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Apresentacio

A desvalorizagdo e abandono que sofre a educacao e profissionalizacdo no meio rural contrasta
com a enorme importancia desta politica para milhdes de familias e atividades econdmicas
situadas neste espaco. Indiscutivelmente fundamental para o desenvolvimento sustentavel tem
sido esquecida tanto por parte do Estado quanto da propria sociedade. Mas do que a falta de
recursos, a falta de escolas, de transporte, de material didatico, do despreparo e da falta de
estimulo a professores que heroicamente tentam dar sua vida a esta causa, a realidade do ensino
na area rural encontra-se distanciada da cultura, das necessidades e dos conhecimentos
necessarios para o desenvolvimento do campo.

O presente projeto tem como enfoque central o desenvolvimento de acdes de exibilidade de
direitos, buscando enfrentar o quadro de desigualdades sociais que caracteriza o Brasil e
contribuir para a constru¢do de um novo projeto para a sociedade brasileira que expresse uma
alternativa aos paradigmas centrados no desenvolvimentismo.

Para enfrentar este problema e construir alternativas educacionais que ajudem a capacitar a
populagdo rural a promover novos processos de desenvolvimento, a Central Unica dos
Trabalhadores e a Fase, com o apoio do Ministério do Trabalho e Emprego, iniciaram em 2002,
no estado da Bahia, o Projeto Semear. Em carater experimental, o projeto possibilitou o acesso a
educacdo de pessoas que ndo tiveram acesso € ndo encontraram no ensino tradicionalmente
oferecido pelas escolas um caminho para melhoria das suas vidas. Mas, além disso, mais do que
estimular, gerar e transmitir novos conhecimentos que lhes ajudaram a promover a cidadania e
uma vida mais digna no campo para os alunos que participaram deste projeto, o projeto trouxe
novas e importantes perspectivas para as politicas de educagao no campo.

O projeto incorporou inovagdes institucionais, metodologicas e organizacionais. A constru¢ao de
forma participativa de curriculos adequados as necessidades de cada territorio; o
desenvolvimento de uma pratica pedagogica que respeita os conhecimentos e as culturas da
populacdo e lhes estimula a aprender; a promoc¢do de uma forte ligagdo entre o projeto
educacional e as comunidades; e o controle social fortalecido através da gestdo do projeto por
organizagdes sociais; foram importantes inovagdes introduzidas na pratica educacional pelo
projeto Semear.

Porém, a propria condicdo de uma atividade educacional desenvolvida a partir de um projeto
coordenado por organizagdes sociais, sem um arranjo institucional que garanta um processo
continuo de financiamento, avaliacdo e certificacdo ¢ ao mesmo tempo a maior limitagdo, mas €
também um grande desafio a ser enfrentado pelas instituicdes dedicadas a formulagdo de uma
nova politica educacional no meio rural brasileiro. Como incorporar estas inovagdes € a0 mesmo
tempo garantir condi¢des adequadas de gestdo de uma politica educacional ¢ uma questdo
fundamental na execucdo da nova etapa do projeto. Para o Estado, a experiéncia deste projeto
mostra a importancia de construir novos arranjos institucionais que possibilitem uma integragao
efetiva entre organizagdes sociais e organizagdes publicas na condug¢do das politicas
educacionais.



Esta sistematizacdo foi elaborada através de documentos e relatos de participantes do Projeto
Semear e tem o objetivo de identificar as inovagdes e os limites deste projeto. Para isto esta
dividida em trés capitulos. No primeiro, sdo discutidas as bases conceituais e institucionais da
educa¢do no meio rural, a relagdo entre educagdo e qualificagdo profissional, o papel da
educagdo para o desenvolvimento sustentavel, as oportunidades que o novo quadro legal abre
para novas experiéncias de educa¢do e um conjunto de novas diretrizes formuladas por
institui¢cdes nacionais e internacionais para as politicas educacionais no meio rural.

Esta foi a base conceitual e utilizada para a sistematizag¢do e avaliacdo do Projeto Semear, objeto
do segundo capitulo. Neste, além das caracteristicas gerais que orientaram a execucao do projeto,
foram descritas, sistematizadas e avaliadas as atividades praticas do projeto, no ambito
institucional, metodoldgico e organizativo.

Tomando por base as diretrizes, as bases conceituais e institucionais e a avaliacdo do projeto, no
capitulo trés, sdo apresentadas onze recomendagdes para o aperfeigoamento da l6gica do projeto,
assim como recomendagoes relativas aos grandes desafios para a construgdo de uma proposta
educativa compativel com os rumos do desenvolvimento rural no Brasil e a situagdo especifica
dos produtores familiares. Este capitulo apresenta também a discussdo do que consideramos a
questdo central desta sistematizagdo, ou seja, qual a institucionalidade mais adequada para a
gestdo de um projeto de educagdo formal coordenado por organizagdes de representacdo e de
apoio a agricultura familiar, que possibilite um conjunto de condi¢des que preserve ao mesmo
tempo a legitimidade, o controle social e a qualidade do ensino.



Capitulo 1

Educac¢iao no meio rural: aspectos conceituais e institucionais

1.1 Introduciao

O objetivo deste capitulo ¢ discutir as bases conceituais e institucionais da educa¢do no meio
rural para orientar o processo de sistematizagdo e avaliagdo das praticas educativas e sociais
impulsionadas pela realiza¢do do Projeto Semear na regido nordeste, servindo como instrumento
para elaboracdo e implementacdo de novas agdes formativas visando o desenvolvimento
sustentavel das areas rurais.

No Brasil, o ensino no meio rural sempre ocorreu de forma tardia e descontinua. Desde o final do
Império até os dias atuais tem predominado uma profunda desconsideragdo dos valores e das
culturas das populagdes rurais, tanto no atendimento quanto na qualidade do ensino oferecido. A
pouca qualificagdo profissional, quando existe, principalmente a partir da década de 70, esta
voltada para o treinamento e adaptagdo dos agricultores familiares ao modelo hegemonico —
concentrador de terra, renda e riqueza — responsavel pelo empobrecimento e expulsdao de milhdes
de trabalhadores do campo brasileiro.

Esta realidade traz grandes dificuldades para pensarmos ¢ implementarmos propostas formativas
que superem esta visdo, sendo capazes de, ao mesmo tempo, integrar educagdo formal e
profissionalizag¢do, estimulando conhecimentos, culturas e valores dos agricultores familiares,
contribuindo assim para a concretizagao de projetos de desenvolvimento — econdmica, social,
cultural e ambientalmente — sustentaveis.

As transformagdes ocorridas na area rural e a valorizagdo da importancia social da agricultura
familiar nos Ultimos anos inspiraram diversos projetos que buscam a formulacdo de novas
metodologias de educag@o para a area rural. O Projeto Semear ¢ uma iniciativa do movimento
sindical rural na regido Nordeste que persegue também este objetivo.

A reconstrugdo do processo de organizagdo destes trabalhadores, das metodologias empregadas
na educagdo de agricultores familiares e o impacto deste projeto nos individuos e nas suas
organizacdes sdo essenciais para orientar novos projetos de formagdo. Mas a contribuigdo
principal de um trabalho de sistematiza¢dao ¢ identificar quais sdo as inovagdes metodologicas
desenvolvidas pelo projeto e analisar de que forma estas inovacdes podem promover mudangas
significativas na educacdo no meio rural. Identificar inovag¢des metodologicas passa por
identificar, sobretudo, que mudangas foram implementadas no curriculo escolar, no método de
ensino e na relagdo entre as escolas e as comunidades.



Visando contribuir neste sentido ¢ que o presente capitulo aborda quatro topicos. O primeiro estd
voltado para discutir a importancia da educacao e da qualificagdo profissional no atual contexto,
discutindo alguns mitos e realidades que geralmente envolvem este debate. O segundo, aponta e
problematiza as relagdes existentes entre educagdo e as politicas de desenvolvimento rural,
enfatizando a importancia da aproximagdo entre projetos educativos e as comunidades
envolvidas e apresentando um breve quadro da educagao rural no nordeste brasileiro. No terceiro
sdo descritos os principais marcos legais e institucionais da educagdo no meio rural. O quarto
topico caracteriza inovagdes metodoldgicas que projetos educativos na area rural devem buscar
e, por fim, o quarto topico aponta diretrizes que podem orientar a implementacdo de projetos
educativos que busquem fortalecer o ambiente educacional no meio rural.

1.2 A importancia da educacio e da qualificacido no atual contexto

A desigualdade de oportunidades educacionais constitui uma das principais expressoes das
desigualdades sociais e, ao mesmo tempo, causa fundamental das disparidades sociais de renda e
condicdes de vida. Por ser um dos paises com maior desigualdade em oportunidades
educacionais, o Brasil também é um dos paises nos quais o nivel educacional mais influencia na
renda do trabalhador. Isso faz com que a importancia da desigualdade educacional para a
concentracao de renda também seja uma das mais elevadas do mundo (NEAD, 1998).

Todavia, no campo educacional, as relagdes entre desenvolvimento ¢ educacdo sdo um tema
polémico e conflituoso e pode ser abordada basicamente por dois angulos. A primeira trata da
educacgdo como instrumento de elevacao das oportunidades dos individuos de alcangar melhorias
na sua qualidade de vida. Esta primeira abordagem esta intimamente relacionada ao conceito de
capital humano sendo a corrente de pensamento com maior espago ¢ visibilidade na formulagao
das politicas educacionais. O problema ¢ que o desenvolvimento nao pode ser considerado como
resultado de um simples somatdério de capacidades individuais. Entra em cena entdo uma
segunda abordagem que busca compreender as relagdes entre a educacao e as possibilidades de
agdo coletiva, ou de capital social, capazes de promover novas dinamicas de desenvolvimento.

Para autores como Martin Carnoy (1992), a educagao ¢ parceira do conhecimento, e sendo este a
fonte principal da inovagdo, estaria ela também diretamente envolvida nas mudangas da
sociedade e da economia. Sendo o desenvolvimento um reflexo direto da capacidade de mudar, a
educacdo desempenharia um papel central para tanto, dependendo de sua definigdo obviamente,
e, neste caso, valendo como investimento fundamental.

Existe, com certeza, ligagdo intensa entre educagao e desenvolvimento, renovada atualmente pela
sociedade do conhecimento, como ¢ exemplo classico a visdo dos bancos de desenvolvimento e
agéncias multilaterais. Para Pedro Demo (1999), estas concepgoes, esperam da educacao decisiva
rentabilidade econdmica, no sentido precipuo de proporcionar oportunidades de emprego, em
particular de fundamentar a competitividade do sistema produtivo. Mesmo assim, em termos
estratégicos, a educacdo alcangou grande unanimidade como fator central do desenvolvimento,
sobretudo quando adjetivado de “humano”.



A ligacao entre educagdo e desenvolvimento freqiientemente ¢ fantasiosa, no sentido de que se
depositam sobre ela expectativas infundadas, em particular quando vista de modo apenas
setorial, ou quando se reduz a uma relagdo de mero manejo do conhecimento para fins de
competitividade, ou quando se abusa dela para prometer todas as transformagdes sociais. Ou
seja, a educagdo ainda ¢ o fator mais estratégico do desenvolvimento, sem com isso cair em
redugdes positivistas, neoliberais e instrucionistas, de um lado, e, de outro, em promessas
setorialistas de transformacao social pela educacao (Demo, 1999).

Conforme Sonia Draibe (1993), o papel da educagdo nas politicas de desenvolvimento, deve ser
prioridade, mas precisa estar articulada a outras politicas de crescimento e geracao de emprego,
de desconcentragdo da riqueza e da terra, de promogao da saude e da participagdo democratica e
cidada na gestdo da coisa publica.

O aprendizado coletivo, principalmente nos processos de inovagdo organizacional implica em
maior apropriacdo por parte das comunidades de conhecimentos e de capacidade critica que lhes
possibilite compreender as suas potencialidades, ampliar as suas capacidades produtivas, superar
as restricdes no ambito do acesso aos mercados e melhorar a gestdo das organizagdes. Esta
apropriacao de conhecimento ocorre essencialmente através da reflexdo sobre a realidade local e
sobre os erros e acertos das escolhas coletivas realizadas por parte das comunidades e
organizagoes.

O estimulo a cooperagdo ¢ outro ambito no qual a educa¢do pode exercer papel destacado no
fortalecimento da agdo coletiva. Mudangas de comportamento sdo fundamentais para a
ampliacdo das capacidades das comunidades de intervir no desenvolvimento dos seus territorios.

1.3 A educacio rural como parte das politicas de desenvolvimento

No debate atual sobre os rumos do desenvolvimento rural brasileiro, € crescente o entendimento
de que o mesmo deva estar vinculado as agdes de desconcentragdo da base produtiva do pais,
através da ampliacdao do acesso aos mercados e do fortalecimento da capacidade empreendedora,
bem como da dinamizagdo da vida social, politica e cultural das areas rurais, tendo como vetor
estratégico o investimento na expansdo e fortalecimento da agricultura familiar. Nesse novo
paradigma de desenvolvimento rural, os insumos basicos serdo cada vez mais o conhecimento e
a informacdo, como capitais ‘“ndo-fisicos” imprescindiveis, a serem utilizados no
desenvolvimento dos territorios.

Para que a agricultura familiar entre no novo paradigma ¢ necessario um imenso trabalho de
educacdo e formagdo profissional, com esforcos particularmente direcionados aos jovens rurais e
ao envolvimento das familias e comunidades locais nas estratégias formativas. As possibilidades
de insercdo da producdo familiar nestas novas oportunidades serdo, certamente, facilitadas se
melhorarmos a educacdo formal da atual e das novas geracdes de agricultores. A educagdo
formal, mais do que aumentar os conhecimento basicos de leitura e escrita, de operacdes
matematicas, também influencia atitudes como acreditar na capacidade de organizacdo e na
importancia das inovagoes (Dirven, 2000).



No debate contemporaneo sob novas perspectivas do desenvolvimento rural brasileiro, realizado
na academia, nos movimentos sociais € nas institui¢des governamentais e ndo-governamentais, a
educagdo rural ¢ tida como um elemento central, articulada a iniciativas de profissionalizacao,
pesquisa e assisténcia técnica. Mas sdo raras as iniciativas em curso que conseguem apontar uma
perspectiva integradora dessas dimensdes.

Esta concepcao destaca a importancia de se fortalecer o ambiente educacional disponivel no
meio rural, compreendido como interagdes entre o ensino regular oferecido pelas escolas rurais,
a formagdo profissional e as redes de extensdao e/ou assisténcia técnica, e suas relacdes com o
sistema de pesquisas agropecuarias. Esta visdo de ambiente educacional demanda um olhar mais
amplo sobre as agao e politicas visando a formacgao das populagdes rurais.

Contudo, avangar na formulacdo de diretrizes sobre o desenvolvimento rural, no qual o
fortalecimento do ambiente educacional aparece com centralidade, contrasta com o historico
desinteresse do poder publico brasileiro em promover uma politica educacional adequada a
populagdo rural, e com uma realidade de escassez e inadequacdo de projetos e programas de
qualificacdo profissional para os setores rurais. Isso demanda um novo olhar - do poder publico e
da sociedade civil - e a constitui¢do de novos mecanismos de intervengdo das politicas publicas
de educacao e profissionaliza¢ao para o meio rural.

Este quadro foi cristalizando uma opinido, mesmo entre os proprios agricultores, de que a
educacgdo formal ndo era prioritaria para o exercicio da profissao agricola, considerando-se que
os conhecimentos adquiridos no seio da familia e comunidade eram suficientes. Isso se traduzia
num acesso a escola que, quando realizado, encerrava-se no quarto ano do primdrio. Esse nivel
de instrucdo ¢ insuficiente se quisermos pensar uma agricultura familiar consolidada e capaz de
aproveitar as oportunidades que as novas atividades e ocupacdes rurais propiciarem.

Entretanto, para um grande niimero de agricultores familiares o futuro depende agora de sua
capacidade de desenvolver novas formas de aprendizagem na produgdo, transformacdo e
comercializag¢do, de dominio de novas tecnologias. Inegavelmente os conhecimentos tradicionais
sao valiosos, porém, novos conhecimentos sao condi¢cdes fundamentais tanto para permanéncia
nos mercados tradicionais ¢ muito mais ainda no caso de novas formas de inser¢cdo econdmica,
como ¢ o caso da produgdo organica, da agroindustrializagdo familiar, da produg¢do com
qualidade artesanal, do agroturismo, dentre outras atividades rurais ndo agricolas (Mello, 2003).

Isso configura um grande contraste entre as exigéncias profissionais para o desempenho das
novas oportunidades de renda que estdo surgindo para o meio rural e o nivel atual de formagao
dos responsaveis pelos estabelecimentos e seus sucessores mais provaveis. Para a inclusdo dos
agricultores familiares nos novos mercados que se configuram, € preciso que uma politica de
desenvolvimento economico venha associada a uma proposta de melhoria na educac¢ao formal e
ndo formal, de recuperacdo do atraso escolar e da capacitacao profissional destes agricultores,
sob pena deste espaco ser novamente ocupado por grandes produtores e outros profissionais,
aumentando a exclusdo no campo.

Isso nos leva a afirmar que a demanda por educacdo nos espagos rurais e regioes interioranas,
nao pode se limitar ao ato de levar escolas. E necessario que sejam repensados os modelos de



educacdo e de escola. A escola e os processos formativos, nestes espacos, deve ser parte
importante das estratégias de desenvolvimento, mas para isso precisa desenvolver um projeto
educativo contextualizado, que trabalhe a producdo do conhecimento, tendo em conta questdes
relevantes para a intervencao social na realidade.

Numa estratégia de descentraliza¢do das politicas de desenvolvimento, as politicas educacionais
desempenham um papel determinante, especialmente por ser um dos fatores de sinergia das
potencialidades locais de desenvolvimento.

A educagdao pode cumprir um papel fundamental no fortalecimento das capacidades de agao
coletiva para o desenvolvimento dos territérios. Porém, além de mudancas curriculares e
metodologicas, sdo indispensaveis mudangas na relacdo entre as escolas, ou os projetos
educacionais itinerantes, € as comunidades.

Na democratizagdo do acesso aos servicos do Estado, dentre eles a educagdo, a participagao da
sociedade, através de suas organizagdes ¢ fundamental, ndo apenas no controle social, mas na
propria defini¢ao dos rumos das politicas implementadas, fortalecendo a rede de relagdes sociais e
institucionais existentes entre as comunidades. As politicas educacionais nos territorios rurais
devem contribuir com a formagao de redes densas e diversificadas, ampliando o capital social das
comunidades locais, a partir da criacdo e fortalecimento das institui¢des e da participagdo da
sociedade na defini¢do e implementacao das politicas publicas.

Para John Durston (1999), a participagdo da comunidade na defini¢do das politicas educacionais
implementadas nos pequenos municipios, amplia e fortalece o capital social existente nestas
localidades e seus beneficios ndo se limitam & educagio. E um aprendizado de habilidades sociais
para o trabalho em equipe, de lideranca com prestacao de contas, da comunidade com demandas e
responsabilidade frente ao Estado, como resultado da autonomia da gestdo cotidiana de recursos
publicos. Assim, o capital social original da comunidade ¢ fortalecido com sua participagdo na
escola e, uma vez revitalizado, pode ser transferido para outras esferas, para outros programas
como saude, eletrificagdo, habitacdo, inovagdo tecnologica e de fomento de empreendimentos
associativos.

Isso aponta para um papel ativo a ser cumprido pela sociedade e suas organizagdes, mas também
que € necessario se repensar o papel a ser cumprido pelo Estado, nas suas diferentes esferas,
especialmente na esfera municipal, na implementacao e execugdo de politicas de educacdo e de
desenvolvimento.

Sao, portanto, bem-vindas, as iniciativas que visem fortalecer o ambiente educacional existente
no campo, superando o quadro historico de abandono e inadequacdo da escola rural, que leva a
elevados indices de analfabetismo, baixa escolarizagao e qualificagdo no meio rural.

Numa rapida analise dos dados educacionais rurais disponiveis, particularmente os dados do
Censo Escolar do MEC (2002), percebe-se claramente, apesar da relevancia numérica que
matriculas, docentes e estabelecimentos rurais possuem — em especial na regido nordeste — as
dificuldades encontradas pelas populacdes rurais para o pleno acesso ao ensino basico constitui-
se em fator limitante para a adog@o de estratégias mais ousadas de desenvolvimento.



No Brasil, do total de 54,7 milhdes de matriculas do ensino bésico' 7,9 milhdes (14,4%) estdo
em escolas rurais. Na regido Nordeste, sdo mais de 4,8 milhdes de matriculas em escolas rurais,
representando 26,6% do total de matriculas da regido. Deste total de matriculas rurais 94,4% sao
em escolas das redes municipais e 4,2% em escolas das redes estaduais.

Quando pegamos as matriculas no ensino fundamental (1* a 8") em escolas rurais no nordeste
encontramos mais de 3,7 milhdes de matriculas ou 30,6% do total das matriculas da regido,
sendo 95,5% destas matriculas de responsabilidade das redes municipais. Um em cada quatro
alunos matriculados neste nivel estavam fora da idade escolar adequada, ou seja, com 15 anos ou
mais.

No nordeste as matriculas no ensino fundamental (de 1* a 4%) em escolas rurais somavam cerca
de 2,9 milhdes, representando 41,3% do total de matriculas da regido (no Brasil este percentual
era 25%), sendo que 96,7% destas matriculas estavam nas redes municipais e 2,7% nas redes
estaduais. Do total das matriculas nas escolas rurais nestas séries, 47% dos alunos estavam fora
da idade adequada, ou seja, acima de 10 anos.

J4 as matriculas no ensino fundamental (de 5% a 8") somavam 812 mil (15,8% do total, enquanto
no Brasil este percentual era 9,3%), sendo que 91,2% estavam nas redes municipais ¢ 8% nos
redes estaduais. Do total das matriculas nas escolas rurais nestas séries, 60,7% dos alunos
estavam fora da idade adequada, ou seja, acima de 15 anos.

Quando tomamos os dados das matriculas do Ensino Médio em escolas rurais percebe-se
haverem apenas 65 mil matriculas em todo o nordeste ou 2,8% do total de matriculas neste nivel.
Destes 74% estavam fora da idade adequada, ou seja, acima de 17 anos.

Estes dados nos indicam que pensar a educagdo rural, em especial no nordeste ¢ pensar num
sistema educacional sob responsabilidade das redes municipais, com todas as implicagdes que
isso traz e com a diversidade de situacdes que se apresentam nestes municipios. Além disso,
percebe-se que a educagio rural estd concentrada nas séries iniciais (1 a 4), o reduzido nimero
de escolas de 5 a 8" série e a ausé€ncia de escolas de ensino médio com apenas 65 mil matriculas
em todo o Nordeste, forga os alunos a freqiientarem estabelecimentos localizados na area urbana,
provocando muitos deslocamentos, mas sobretudo o precoce abandono dos estudos. Esse quadro
impossibilita aos jovens rurais continuarem seus estudos, sem que isso signifique a saida de seu
meio, seja do jovem em particular ou da sua familia. A realidade for¢a a manuten¢do do €xodo e
enfraquece a promocao de iniciativas integradoras de desenvolvimento rural que, geralmente,
demandam uma alterag@o das praticas produtivas e culturais no meio rural.

Mesmo com os avangos na expansao da oferta de ensino fundamental verificada nos ultimos
anos, esse nivel de ensino ainda nao foi estendido a todas as criangas do meio rural, como um
direito social, preconizado pela legislacdo brasileira. Ainda ¢ grande o numero de criangas fora
da escola, o que acentua a exclusdo social, sendo responsavel em parte pelos alarmantes indices
de trabalho infantil no campo brasileiro.

! Pela legislagdo brasileira o nivel de ensino basico engloba o ensino fundamental (da 1* a 8* série) e o ensino médio
(1° a 3° anos).



Além do nimero de matriculas, que ¢ uma medida da dimensao e nivel de acesso aos sistemas de
ensino, ¢ importante considerar que existem mais de 120 mil professores em escolas rurais de 1*
a 4" série e mais 38 mil em escolas rurais de 5" a 8" série, sendo grande parte destes com uma
baixa qualifica¢do para o exercicio da profissao de docéncia. Um grande agravante ¢ a existéncia
de grande numero de escolas em regime de classes multisseriadas e com unidocéncia’, o que
dificulta ainda mais a realizagdo de um processo formativo com a qualidade devida.

1.4. As bases legais que orientam a educacio rural

Em que pese as precariedades que marcam a historia da educagdo das populagdes rurais, nos
ultimos anos, pode-se observar avangos na legislagdo que regulamenta a educagao rural, contudo,
no Brasil, ainda existe grande distadncia entre os avangos preconizados na legislagdo e o que
efetivamente se materializa para a populacdo como um todo.

Nos ultimos anos podemos caracterizar quatro momentos significativos que influenciaram
decisivamente nas diretrizes e bases da oferta e do financiamento da educagao escolar, incluindo
a educacao rural, refletindo, em certa medida, os impactos sociais e as transformagdes ocorridas
no campo.

O primeiro destes momentos ¢ a Constituigdo de 1988, onde se afirma a educagdo como direito
de todos e, dever do Estado, transformando-a em direito publico subjetivo, independentemente
dos cidaddos residirem nas areas urbanas ou rurais. Deste modo, os principios e preceitos
constitucionais da educa¢do abrangem todos os niveis e modalidades de ensino ministrados em
qualquer parte do pais.

Assim sendo, apesar de ndo se referir direta e especificamente ao ensino rural no corpo da
Constituigdo, possibilitou as Constituigdes Estaduais e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional - LDB - o tratamento da educagdo rural no ambito do direito a igualdade e do respeito
as diferencas.

Ademais, quando estabelece no art. 62, do ato das Disposigdes Constitucionais Transitorias, a
criacdo do Servigo Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR), mediante lei especifica, reabre a
discussao sobre educagdo do campo e a defini¢ao de politicas para o setor.

Finalmente, ha que se registrar na abordagem dada pela maioria dos textos constitucionais, um
tratamento periférico da educacio escolar do campo. E uma perspectiva residual e condizente,
salvo conjunturas especificas, com interesses de grupos hegemonicos na sociedade. As alteracdes
nesta tendéncia, quando identificadas, decorrem da presenca dos movimentos sociais do campo
no cendrio estadual e nacional.

2 As iniciativas do MEC nos tltimos anos, visando superar este quadro, tem sido com o desenvolvimento do
Programa Escola Ativa, desenvolvido em escolas rurais com classes multisseriadas, com o desenvolvimento de
material didatico especifico e qualificagdo dos professores destas escolas, com o objetivo de combater a repeténcia e
a evasdo. Este programa foi executado principalmente nas regides Nordeste, Norte e Centro-Oeste.



O segundo momento significativo ¢ a aprovacdo da LDB/96 — Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacao Nacional (Lei 9394/96), que a luz dos artigos 208 e 210 da Carta Magna — 1988 e
inspirada, de alguma forma, numa concep¢do de mundo rural enquanto espaco especifico,
diferenciado e, a0 mesmo tempo, integrado no conjunto da sociedade, estabelece que:

Art. 28. “Na oferta da educag¢do basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptagoes necessarias a sua adequacgdo, as peculiaridades da vida rural
e de cada regido, especialmente”.

I- conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;
1l- organizagdo escolar propria, incluindo a adequacdo do calendario

escolar as fases do ciclo agricola e as condigoes climaticas;
IIlI-  adequacgdo a natureza do trabalho na zona rural.

Neste particular a legislagdo ¢ inovadora ao submeter o processo de adaptagdo a adequacdo,
instituindo uma nova forma de sociabilidade no ambito da politica de atendimento escolar em
nosso pais. Nao mais se satisfaz com a adaptacao pura e simples. Reconhece a diversidade socio-
cultural e o direito a igualdade e a diferenca, possibilitando a defini¢do de diretrizes operacionais
para a educagdo rural sem, no entanto, recorrer a uma logica exclusiva e de ruptura com um
projeto global de educagdo para o pais. Além disso, os incisos I e II do artigo 28 recomendam
levar em conta, nas finalidades, nos conteudos e na metodologia, os processos proprios de
aprendizagem dos estudantes e o que € especifico do campo.

A aprovacdo da LDB/96 expressa uma abertura que permite uma maior flexibilidade e
adequacdo da educagdo formal a realidade das populagdes rurais. O direito a educagdo
fundamental ¢ considerado como um direito publico subjetivo, com a obrigatoriedade de sua
extensdo mesmo para aqueles que ndo estejam na idade escolar correta, o que ¢ importante para
as populagdes rurais que ndo tiveram acesso a escola na idade correta, conferindo a Educacao de
Jovens e Adultos® (EJA) o reconhecimento desta como modalidade de ensino, em substitui¢io a
antiga nogao de ensino supletivo (CURY; 2000).

O terceiro momento que interfere na oferta da educagdo rural, em especial na Educacdo de
Jovens e Adultos, ¢ a aprovacao da Lei 9424/96 que regulamenta o FUNDEF, disciplinando a
aplicacao dos recursos financeiros destinados ao financiamento do ensino fundamental. Em que
pese estabelecer a diferenciacdo de custo por aluno, reafirmando a especificidade do atendimento
escolar no campo, restringe as possibilidades de acesso a educacao fundamental de jovens e
adultos que nao freqiientaram a escola na idade correta, visto que os programas de alfabetizagado

e de EJA nio sdo financiados com recursos do FUNDEF.

3 Jamil CURY foi o autor do parecer sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo de Jovens e
Adultos, no Conselho Nacional de Educagdo, Camara de Educagao Basica, aprovado em 10/05/2000. O parecer
ressalta que a EJA ndo pode ser vista como um caminho de “encurtamento”; entre suas fungdes destaca sua fungdo
reparadora (de resgate da divida social; de igualdade perante a lei); sua fungdo equalizadora (enquanto igualdade de
oportunidades frente as novas dindmicas de desenvolvimento) e sua permanente fungdo qualificadora (propiciar a
atualizacdo de conhecimentos pela vida toda).



Apesar dos avancos na legislagdo, a demora na aplicagao destas diretrizes e a auséncia de
recursos talvez sejam os principais limites para a ampliagdo do acesso a educacdo formal
particularmente para os jovens e adultos. Isso dificulta a execucdo de propostas mais amplas e
ousadas de alfabetizacao e pds-alfabetizacdo, como condi¢do para o pleno exercicio da cidadania
e para uma inser¢ao qualificada nas atividades produtivas.

Outro momento importante foi o Decreto 2208/97 que reorganizou a educacgdo profissional no
Brasil. Este decreto aponta a EP como uma modalidade de educagdo, organizada em trés niveis —
basico, técnico e tecnoldgico - e sera desenvolvida em articulagdo com o ensino regular ou em
modalidades que contemplem estratégias de educacdo continuada, podendo ser realizada em
escolas do ensino regular, em instituigdes especializadas ou nos ambientes de trabalho.

A educacdo profissional de nivel basico ¢ considerada modalidade de educag¢dao ndo-formal e de
duracdo variavel, destinada a proporcionar ao cidaddo trabalhador conhecimentos que lhe
permitam reprofissionalizar-se, qualificar-se e atualizar-se para o exercicio de funcdes
demandadas pelo mundo do trabalho, compativeis com a complexidade tecnologica do trabalho,
o seu grau de conhecimento técnico e o nivel de escolaridade do aluno, ndo estando sujeita a
regulamentagdo curricular.

Se por um lado ocorre o reconhecimento da educagao profissional basica na sua articulagdo com
a educacao formal e com o mundo do trabalho, por outro lado desvincula-se a responsabilidade
dos sistemas educacionais em contribuirem com a oferta e financiamento da educacgdo
profissional de nivel basico. Isso certamente fragiliza o desenvolvimento de agdes que procuram
integrar estas duas dimensdes — da escolarizagao e profissionalizagdo — em um mesmo processo.
Além disso este Decreto desvincula educagao formal e educagdo profissional de nivel médio, o
que, segundo os criticos desta lei, prejudica os alunos trabalhadores, obrigando que estes optem
por ndo realizar o ensino profissionalizante ou elevando o tempo para que isso aconteca.

Por fim, o Gltimo momento de impacto sobre a educagdo rural foi a aprovagdo pela Camara de
Educac¢ao Basica do Conselho Nacional de Educagao em 04.12.2001 das Diretrizes Operacionais
para a Educacao Bésica nas Escolas do Campo.

Estas diretrizes incorporam uma série de avangos conceituais ¢ metodoldgicos na orientacao da
educacdo rural. A orientacdo estabelecida por essas diretrizes, no que se refere as
responsabilidades dos diversos sistemas de ensino com o atendimento escolar sob a oOtica do
direito, implica o respeito as diferengas e a politica de igualdade, tratando a qualidade da
educagdo escolar na perspectiva da inclusao.

A educagdo do campo, tratada como educacgao rural na legislacao brasileira, tem um significado
que incorpora os espagos da floresta, da pecuaria, das minas e da agricultura, mas os ultrapassa
ao acolher em si 0s espagos pesqueiros, caigaras, ribeirinhos e extrativistas. O campo, nesse
sentido, mais do que um perimetro nao-urbano ¢ um campo de possibilidades que dinamizam a
ligagdo dos seres humanos com a propria produgdo das condi¢des da existéncia social e com as
realizagOes da sociedade humana.

Em outubro de 2003 o MEC realizou seminario com a presenca de movimentos sociais e
dirigentes estaduais e municipais de educagdo sobre a educagdao do campo, em que se ressaltou a



urgéncia de se cumprir e disseminar as Diretrizes Operacionais para a Educagao do Campo, hoje
relegadas ao esquecimento na defini¢ao das politicas e estratégias publicas para a educagao rural.

1.5 Inovacoes metodologicas de projetos educativos na area rural

Com isso, percebe-se que a implantacdo de projetos e politicas que visem fortalecer o ambiente
educacional disponivel nos espagos rurais brasileiros precisa incorporar inovagdes metodologicas
importantes, capazes de aproximar a educagdo das populagdes rurais dos seus anseios e desafios.
Para tal, as politicas publicas e projetos educativos desenvolvidos pelos movimentos sociais, a
exemplo do realizado pelo Projeto Semear, devem contribuir para a consolidagao de trés grandes
campos de inovagdes necessarias a educagdo rural: na organizagao curricular; na metodologia de
ensino e na participagdo das familias e comunidades na gestdo democratica dos processos
educativos.

O desafio da organizacao curricular ¢ incorporar o movimento da realidade e processa-lo como
conteudo formativo. Entendendo curriculo como o jeito de organizar o processo educativo na
escola, ¢ fundamental organiza-la ndo como um mero local de transmissdo de conhecimentos
tedricos, mas como um verdadeiro centro de formagdo humana. Uma escola que incorpore a
importancia do aprender a aprender, como condicdo para transformar informacdes em
conhecimentos e em posturas diante das situagdes da vida. Uma organizacdo que contemple
necessariamente a relagdo com o trabalho rural, trabalhando melhor o vinculo entre educacio e
cultura, no sentido de fazer da escola um espago de desenvolvimento cultural, ndo somente dos
estudantes, mas das comunidades. Isso passa, obrigatoriamente, pela adequagdo do calendario
escolar a temporalidade e sazonalidade das atividades rurais.

Quanto a metodologia de ensino ¢ fundamental que sejam incorporadas inovagdes originarias das
experiéncias de educacdo popular, particularmente as oriundas do pensamento de Paulo Freire,
que apontam para uma educa¢do problematizadora, capaz de estabelecer o contraditorio e
superar a pratica da educagdo “bancaria”, estruturada em uma relagdo dialogica entre educandos
e educadores, a partir de femas geradores.

Segundo Freire (1987), a adogdo dos temas geradores, muito mais do que simples técnica
pedagdgica, possibilita que na realidade mediatizadora, na consciéncia que dela tenhamos, que
iremos buscar o contetido programatico da educagdo. Este momento de busca ¢ que inaugura o
didlogo da educagdao como pratica de liberdade, o momento em que se realiza a investigacao do
que denominamos de universo temdatico dos educandos ou o conjunto de seus temas geradores.
Esta investigagdo implica, necessariamente, uma metodologia que nao pode contradizer a
dialogicidade da educagdo libertadora, que conscientizadora também proporcione, a0 mesmo
tempo, a apreensao dos temas geradores e a tomada de consciéncia dos individuos em torno dos
mesmos.

A terceira grande inovacdo que iniciativas de educagdo rural devem buscar ¢ a efetiva
participacdo das familias, da comunidade e das organizagdes representativas destes na defini¢ao
dos rumos da escola. Os estudos de Durston (2000) apontam para o importante papel a ser
cumprido pela sociedade na gestdo democratica da escola, ndo apenas no tocante ao seu



financiamento, mas, sobretudo, na sua forma de organizacdo e na definicdo do seu projeto
politico pedagogico.

1.6 Diretrizes gerais para implementacio de projetos educativos

Concebemos a educagdo como formadora de um novo cidadao, a partir do resgate da identidade
sociocultural e como produtor de conhecimentos e cultura, num contexto de constantes
transformacoes.

Assim, devemos considerar como eixos sistematizadores da proposta pedagogica da educagao e
qualificagdo profissional rural, as praticas sociais e educacionais vivenciadas pelos trabalhadores
das diferentes comunidades, a relacdo dialdgica entre teoria e pratica, a combinagdo
metodologica entre processos de ensino e de trabalho, os conteudos formativos e instrumentais,
assegurando o vinculo entre processos educativos, politicos, econdmicos e culturais.

Esta concepcao se materializa com a criagdo de alternativas que possibilitem a continuidade de
estudo dos excluidos em decorréncia de sua condi¢do socioecondomica e da necessidade de
trabalho, realidade absolutamente presente entre os trabalhadores rurais brasileiros, em particular
os da regido nordeste. Para tanto ¢ fundamental flexibilizar a estrutura e o funcionamento das
escolas face as peculiaridades regionais e sazonais da vida rural.

Os elementos até aqui apresentados nos apontam para alguns pontos que devem compor uma
agenda que vise o fortalecimento do ambiente educacional do meio rural, especialmente para os
jovens que desejarem continuar seus estudos e permanecer neste meio, dentre os quais merecem
destaque:

a) As politicas de educacdo deveriam ter uma maior articulagdo com demais politicas de
desenvolvimento, sobretudo no dmbito concreto dos territorios. Para isto, ¢ necessario que as
politicas de crédito rural deveriam priorizar jovens da agricultura familiar com formacgao
profissional que apresentassem projetos viaveis; ampliar a capacidade da populagdo de gerir
unidades produtivas inseridas; possibilitar a compreensao das relagdes entre a tecnologia e o
ambiente de forma que a sustentabilidade seja um elemento concreto dos processos de
desenvolvimento e para que os impactos provocados possam ser analisados e debatidos
previamente com o conjunto da sociedade; tratar afirmativamente a participagdo das
mulheres, dos idosos e dos grupos sociais discriminados e propiciar a compreensao das
diversas implicagdes da divisdo sexual do trabalho no cotidiano e no futuro das relagdes de
género e as conseqiiéncias que pode trazer para o conjunto da populagdo; ampliar o
conhecimento sobre as politicas publicas, bem como capacitar a populagdo a formular
politicas no ambito territorial, fortalecer as organizagdes sociais como um processo
estratégico de consolidacdo da sociedade civil e da cidadania; e promover um processo
continuo de transformagdo cultural, baseado em principios democraticos, solidarios e da
cooperacao nas organizagdes no meio rural.

b) Os curriculos da educagdo basica e profissional deveriam, desde cedo, desenvolver a
formacao e capacitacdo empreendedora de nossos jovens rurais, ja que as possibilidades de



d)

emprego sdao remotas nos pequenos municipios brasileiros. O empreendedorismo também
precisaria ser desenvolvido para atividades ndo-agricolas e em novas vocagdes e
oportunidades oferecidas pelo meio rural.

Ampliar as oportunidades de educagdo em quantidade e qualidade no meio rural, cuja
auséncia tem sido responsavel por dois aspectos perversos: os jovens mais capacitados saem
do meio rural embora desejassem ficar; os que ficam ndo estudam o suficiente para
desenvolverem capacidades empreendedoras que lhes déem renda.

Ampliar o tempo de estudo das populacdes rurais; o nimero limitado de anos de estudo
dificulta a formac¢ao da cidadania, que exige formagao e conhecimento dos direitos e deveres
de cada um de n6s. Também impede que a crianca e o jovem conhegam sua propria cultura e
a diferencie das demais. A ampliagdo do periodo escolar também favorece a criatividade, a
analise critica, a cultura associativa e a solidariedade, tdo necessarias para as comunidades
rurais e para o desenvolvimento da agricultura familiar. Devemos ter por meta pelo menos a
conclusao do Ensino Médio e uma formacao profissional minima de dois anos, além de uma
cultura de educagdo permanente e continuada, como necessidades fundamentais para a
constru¢do de um projeto de desenvolvimento rural sustentavel.

Promover a melhoria na qualidade do ensino ofertado, incorporando elementos de algumas
experiéncias exitosas, que poderiam ser universalizadas e adotadas nesse sentido, tais como
as experiéncias de contextualizacdo da realidade rural nos curriculos e no calendario escolar;
as escolas profissionalizantes baseadas na pedagogia da alternancia e administradas pelos
proprios agricultores, vém mostrando como ¢ possivel trabalhar na profissionalizagdao dos
jovens rurais sem afasta-los da producdo e do convivio familiar e rural; a educagdo a
distancia pode ser um forte instrumento para capacitagdo de professores e alunos e um jeito
eficiente e agradavel de se conhecer experiéncias de outros lugares.

Por fim, creio que estes pontos ndo sejam suficientes para fortalecer o ambiente educacional se
ndo conseguirmos aproximar as oportunidades de qualidade de vida do meio rural as do meio
urbano. Politicas publicas de democratizacdo dos meios de comunicacdo (televisdo, radio,
computacido, telefonia); melhoria das estradas e oferta de transporte rural; lazer e esporte etc,
precisam aproximar mais a qualidade de vida e o convivio dos jovens dentro das comunidades e
do mesmo municipio.



Capitulo 2

Sistematizacao e Avaliacao

2.1 Introducao

O objetivo deste capitulo ¢ sistematizar e avaliar o Projeto Proesq: “Projeto Especial de
Qualificagdo”. Trata-se de um projeto de educacdo de jovens e adultos rurais para cinco estados
do nordeste brasileiro: Alagoas, Bahia, Ceara, Paraiba e Rio Grande do Norte.

O Proesq esta no interior do “Projeto Semear” de elevagdo da escolaridade no meio rural. No
entanto, ndo € apenas mais um projeto na area da educagdo, pois dialoga também com as
perspectivas de desenvolvimento e qualificagdo profissional.

Para sistematizar este projeto, o que sera feito na primeira parte deste capitulo, partiu-se da
descrig@o dos seguintes temas:

a) apresentacao do projeto: objetivos, principios e area de abrangéncia

b) a fundamentacdo da proposta metodologica: a concepcdo do curriculo, do processo
educativo e da capacitagdo técnica dos agricultores

c) a abordagem metodologica

d) as acdes do projeto

e) a proposta de avaliagao

Na segunda parte do texto pretende-se realizar uma descrigdo de um exemplo de como o modulo
foi colocado em prética.

A terceira e ultima parte deste capitulo compreende uma avaliagdo do projeto realizado, tendo
em vista primeiramente os objetivos do projeto. Em seguida realiza-se uma avaliagao do projeto
executado sob o enfoque tedrico apresentado no primeiro capitulo.

Para viabilizar esta avaliagdo, procurou-se definir trés dimensdes em cada momento: a dimensdo
institucional, a metodoldgica e a organizativa da execugdo do projeto. A partir da dimensdo
institucional serdo levadas em conta as possibilidades e constrangimentos institucionais aos quais
o projeto se submete. Em relacdo a dimensdao metodoldgica, procurou-se avaliar o impacto das
inovagdes do método proposto no projeto. Finalmente, sob a Otica organizativa, pretendeu-se
avaliar a densidade das relagOes estabelecidas com as comunidades e instituigdes envolvidas no
processo.



2.2 Sistematizacao

2.2.1 O Projeto PROESQ

Os Projetos Especiais de Qualificacdo - Proesqs constituem uma nova diretriz elaborada no
ambito do Departamento de Qualificagdo da Secretaria de Politicas Publicas ¢ Emprego do
Ministério do Trabalho ¢ Emprego (DEQ/SPPE/MTE) a serem executados no ambito do Plano
Nacional de Qualificagdo - PNQ.

Este projeto sistematizado e avaliado neste documento ¢ destinado a agricultores e agricultoras
familiares: dirigentes sindicais, de associa¢des, cooperativas, grupos de producao e de jovens que
tenham freqlientado alguma escola do ensino regular ou ndo. Busca contribuir na reorganizagao
sindical e produtiva da agricultura familiar da Bahia, através da formagdo técnica e politica de
liderangas da agricultura familiar - em particular de jovens e mulheres - e suas organizagoes.
Surgem assim as chamadas turmas estratégicas com o objetivo principal de intervir
territorialmente na formulagdo ¢ na ag¢do de desenvolvimento, dinamizando e mobilizando as
organizagdes de trabalhadores/as da agricultura familiar para sua execucao.

No ano de 2002, a FASE/Projeto Semear, em parceria com a CUT Brasil e a Prefeitura de
Alagoinhas — BA, idealizam o Curso “Gestdo em Desenvolvimento Sustentavel e Solidario com
Elevacao de Escolaridade”, articulando a atualizagdo conceitual em desenvolvimento sustentavel
solidério para dirigentes mais experientes e a elevacdo de escolaridade ao ensino fundamental,
utilizando uma metodologia modular e ndo seriada. O curso, de carater estadual, esta composto
por dirigentes e liderangas, tendo como objetivo a integragdo das agdes no contexto maior da
organizacao e luta em defesa da agricultura familiar no estado.

Foi essa experiéncia pioneira, com seus avanc¢os ¢ desafios metodoldgicos, que incentivou a
decisdo de pleitear junto ao Proesq, a amplia¢do da proposta para outros 4 estados do NE. Nestes
Estados, durante os meses de novembro e dezembro do ano de 2003 e janeiro de 2004, foi
realizada uma experiéncia de desenvolvimento e validacdo de metodologias, articulando
educacgdo, trabalho, profissionalizagdo da agricultura familiar e desenvolvimento, realizada pela
FASE / Projeto Semear em parceria com o Ministério de Trabalho e Emprego — MTE, através do
Projeto Especial de Qualificagdo — Proesq, tendo por base o trabalho que vem sendo
desenvolvido na Bahia (onde ja foram realizados 18 modulos dos 24 previstos).

O impacto destas atividades sobre os educandos pdde ser percebido no semindrio realizado em
Jodo Pessoa, em janeiro de 2004. Educandos de todos os estados envolvidos apresentaram os
primeiros resultados do projeto, revelando satisfagdo com a metodologia empregada, bem como
a selecdo dos conteudos trabalhados.

Através do acompanhamento destas apresentagdes, observou-se que os educandos ddo grande
importancia ao fato de terem sido trabalhados assuntos do seu interesse porque pertinentes ao seu
cotidiano, valorizando seu saber. Estes sdo também objetivos do projeto, como se vé a seguir.



Os objetivos

O objetivo geral do projeto era “contribuir para o desenvolvimento sustentavel e solidario do
Nordeste, a partir do fortalecimento e valorizagdo do trabalho no campo, da educagdo e cultura
rural e da agricultura familiar”.

Os objetivos especificos eram:

ii.

Realizar uma experiéncia envolvendo educacdo, trabalho na agricultura familiar e
desenvolvimento sustentavel e solidario no Nordeste, relacionando-as com:
- validagdao de metodologias de elevagdo da escolaridade ao ensino fundamental,
através da educacdo publica;
- profissionalizacdo da gestdo da agricultura familiar e do Desenvolvimento
Sustentavel Solidario;
- agdes coletivas dos/as agricultores/as familiares vinculadas ao Desenvolvimento
Sustentavel Solidario;

Contribuir para a discussdo das questdes regionais no interior do debate nacional sobre
alternativas de Desenvolvimento;

Contribuir para o fortalecimento das organizagdes dos/as trabalhadores/as rurais da
Bahia, a partir da problematizagdo da Agricultura Familiar e do Desenvolvimento
Sustentavel Solidario;

Capacitar dirigentes sindicais, de associagdes e de cooperativas para a formulagdo de
iniciativas e para a representacdo institucional envolvendo Agricultura Familiar e
Desenvolvimento Sustentavel Solidario;

Fortalecer as politicas publicas de educagdo do/a trabalhador/a rural, em particular a
educacao de jovens e adultos e a educagdo profissional, no ambito municipal;

Realizar convénios de cooperagdo com Prefeituras, Universidades, ONG’s, e outras
entidades da sociedade civil, voltados para o debate, desenvolvimento e implantagdo de
metodologias e projetos envolvendo educagdo, qualificagdo profissional, agricultura
familiar e Desenvolvimento Sustentavel Solidario;

Contribuir para a elaboracdo de Planos Regionais e Estadual de A¢do e Organizagao da
Agricultura Familiar da Bahia.

Os principios

O projeto possui tanto principios metodologicos quanto sdcio-politicos:

O mundo rural é um espaco de desenvolvimento, onde se v€ a necessidade da
reorganizagao sindical da Agricultura Familiar;

O aprendizado ¢ viabilizado por contetidos significativos, o que permite respeitar e
valorizar o saber do educando. O cotidiano deste, principalmente a esfera do trabalho ¢ o



ponto de partida, o que também reafirma a sua identidade. Assim, conhecimentos
veiculados estdo vinculados com a pratica e com o cotidiano.

e A educacdo basica estd integrada a educacao profissional e sdcio-politica; ¢ também uma
modalidade de educagdo de jovens e adultos com elevagao de escolaridade aos ensinos
fundamental e médio.

e Os educados constroem coletivamente o conhecimento, reelaborando o conhecimento ja
produzido e acumulado.

jii. A area de abrangéncia

e Area de Abrangéncia: estados da Bahia (10 regides); Alagoas (01 regido); Paraiba e
Ceara (02 regides); Rio Grande do Norte (03 regides);

e (Coordenagao Politica: 02 (BA), 04 (AL, PB, RN, CE);

e Coordenagao Pedagogica: 02 (BA), 04 (AL, PB, RN, CE);

e Educadores/as de base: 05 (BA), 04 (CE e PB), 02 (AL, RN)

Tabela 1: Proposta de composi¢ao de novas turmas

Estados e Regides Educandos/as Nucleos de Familias
Producao envolvidas por
(envolvidos) Nicleo
Bahia:
Serra Geral; 35 08 25
Oeste; 35 08 25
Sudoeste; 35 08 25
Sul e Extremo Sul; 35 08 25
Juazeiro; 35 08 25
Senhor de Bonfim e Chapada 35 08 25
Paulo Afonso ¢ Cicero Dantas; 35 08 25
Sisal; 35 08 25
Feira de Santana e Alagoinhas; 35 08 25
Mutuipe. 35 08 25
Ceara 105 24 25
Paraiba 105 24 25
Rio Grande do Norte 105 24 25
Alagoas 35 08 25
Total 700 160 4.000




2.2.2 A fundamentacio da proposta metodologica

i. O curriculo

O curriculo ndo possui a abordagem tradicional de conhecimentos cientificos sistematizada e
universalmente valida. Estd organizado de tal forma que a agricultura familiar e o
desenvolvimento sustentdvel solidario sdo o conhecimento ponte para a acumulagdo dos demais
conhecimentos ja reconhecidos. Respeitando esta centralidade perpassam os seguintes temas:

Identidades e Linguagens no Meio Rural

Organizagdo Da Agricultura Familiar

Trabalho, Producao e Meio Ambiente

Cidadania e Politicas Publicas no Campo

Sindicalismo, Educacao e Desenvolvimento Sustentavel Solidario
Conhecimento, Territério e Desenvolvimento Sustentivel Solidario

SAAIF I

A metodologia que veicula os conteudos das diferentes areas do conhecimento listados em
seguida procura transitar entre estes temas, simultaneamente. O objetivo ¢ promover ao
educando um ambiente propicio para que adquira ativamente estes contetidos, sempre os
relacionando com sua pratica.

ii. Areas de conhecimento incluidas no curriculo

Lingua Portuguesa:

e Ampliar o dominio da lingua escrita, desenvolvendo a capacidade de leitura/
interpretacdo de textos gradativamente mais complexos relacionados com a vida e o
trabalho e a capacidade de escreve-los;

e Aquisicdo de conhecimentos gramaticais como o emprego das formas verbais; a
transformagao/ampliagdo/reordenacdo de frases; categorias das palavras; entonacdo e
pontuacdo, etc.

Lingua Estrangeira:

e Conforme o estabelecido pela Lei n® 9.394/96 no artigo 26, § 5° “na parte diversificada
do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta série, o ensino de pelo
menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficard a cargo da comunidade
escolar, dentro das possibilidades da institui¢do.”

Ciéncias Humanas - identidade, trabalho, sociedade:

e Reconhecer e valorizar a sua identidade individual e coletiva;
e Perceber os condicionantes historicos e espaciais da identidade dos seres humanos;



Compreender a importancia das relagdes com a natureza (descoberta/ transformacgao) para
a construcao das identidades;

Compreender o papel do trabalho na formagao das sociedades humanas em geral e do/a
trabalhador/a em particular;

Compreender o papel do trabalho na relagdo do ser humano com a natureza e na
constru¢do do conhecimento (relacdo ciéncia/trabalho);

Perceber as diferentes relagdes sociais que regulam o trabalho;

Compreender as diferencas historicas e espaciais das sociedades humanas;

Compreender as relacdes da sociedade com a natureza: criagdo e preservagao do
ambiente natural;

Perceber o significado das relagdes sociais na manutencao/transformacao das sociedades
humanas;

Compreender o papel dos diversos organismos sociais (sociedade civil e Estado) na
manutencao do nivel da qualidade de vida dos/as cidadaos/as trabalhadores/as e assumir
uma atitude no sentido de amplia-la.

Ciéncias Exatas — Matematica:

Reconhecer e valorizar as situagdes e os mecanismos pelos quais os/as trabalhadores/as
utilizam os nimeros e a matematica;

Compreender a importancia da utilizacdo da notacdo simbdlica matematica (nimeros,
sinais, etc.), ampliando o seu uso;

Garantir a (re) apropriagao dos algoritmos das quatro operagdes basicas, relacionando-os
com o calculo mental aproximado;

Reconhecer, utilizar e ampliar o conhecimento geométrico informal, em particular na
medi¢do das grandezas geométricas (comprimento area, volume, etc.);

Estimular a formacdo do “raciocinio proporcional” e a habilidade de calcular
porcentagens;

Coletar, apresentar e analisar dados, construindo e interpretando tabelas e gréficos
simples e complexos;

Reconhecer (no cotidiano e no trabalho), compreender e utilizar os numeros inteiros,
racionais e irracionais e as func¢des algébricas (1o e 20 grau);

Ciéncias Naturais — Fisica, Quimica e Biologia:

Ampliar o reconhecimento e a utilizacdo dos conceitos cientificos de diversas areas nas
situagdes do cotidiano e do trabalho;

Reconhecer no cotidiano, compreender e utilizar os principios basicos da Fisica,
Quimica, Biologia;

Relacionar e utilizar de forma combinada os principios acima em problemas relacionados
a vida e ao trabalho, em particular nos relacionados 4 utilizagdo de tecnologias, através
do estudo de situag¢des concretas.



Ciéncias Aplicadas — Engenharia (agrondmica, ambiental e tecnologias diversas):

e Desenvolver / ampliar a percepcao da necessidade dos conhecimentos cientificos na
aprendizagem/utilizagdo de tecnologias diversas, através do estudo de situagdes
concretas;

e Ampliar a compreensao do papel da tecnologia na vida e no trabalho;

e Relacionar o desenvolvimento tecnologico com o desenvolvimento social e a qualidade
de vida.

Ciéncias da Saude:

e Nogdes de medicina, enfermagem e farmdcia; seguranga no trabalho, agrotdxicos e
transgénicos.

Arte e Cultura:

e Aprofundamento dos conhecimentos gramaticais necessarios a interpretagao/elaboragao
de textos;

e Ler, compreender e exercitar os principais géneros literarios e as caracteristicas historicas
e sociais do seu desenvolvimento;

e Conhecer exemplos de produgao literaria nordestina, brasileira e mundial.

iii. A concep¢iao do processo educativo

A educacao de jovens e adultos no Projeto Semear estd fundamentada na concepgao freiriana de
que a educacdo ¢ um ato politico de criagdo da consciéncia critica, onde as atividades
educacionais estao ligadas a um projeto politico mais amplo de luta pela libertagao.

Nessa perspectiva o curriculo procura viabilizar uma aprendizagem significativa, incorporando a
cultura, o saber e as experiéncias de vida, trabalho e luta social acumulados pelos trabalhadores e
trabalhadoras, ao saber académico das varias areas do conhecimento

Neste sentido, pode tornar o saber um instrumento de desvelamento da realidade e da construgao
de novos cenarios sociais.

O processo de aprendizagem ¢ trabalhado na perspectiva interdisciplinar e contextual, onde os
conteudos tematicos ensejam uma compreensao de totalidade do conhecimento, organizados em
moédulos de forma integrada, onde cada modulo se inter - relaciona com o outro, interagindo num
movimento de acdo - reflexdo — acdo.



A concepgdo de educacdo que orienta este projeto pretende criar ou otimizar no educando
saberes e habilidades:

a. habilidade do saber, que ¢ a acumulacdo de conhecimentos ja sistematizados;

b. habilidade pratica de “saber fazer” que permite maior compreensdo do trabalho e do

cotidiano do agricultor;

aptiddo para estabelecer novas relagdes inter e intra-pessoais;

aptiddo para o novo, para a experimentagao e inovacao pessoal e profissional,

e. aptidao para maior envolvimento socio-politico e, por conseguinte, maior participagao
nas politicas publicas.

e o

iv. A concep¢io da qualificacio técnica dos agricultores familiares

A qualifica¢do técnica estd associada tanto a educagdo basica e quanto a formagdo politico-
social, ndo separando assim a vida profissional do agricultor familiar. Neste sentido,

¢ um processo que envolve absorcdo, re-elaboragdo e instrumentalizagdo da cultura (geral e
técnica) existente; ou seja, ndo se separa qualificacdo técnica e do processo de apropriacdo do
conhecimento social, patriménio da humanidade. Pretende-se propiciar ao agricultor maior
conhecimento técnico sobre o seu processo de trabalho, o que leva a um maior controle sobre o
processo de trabalho.

Assim, considera os processos de ensino/aprendizagem ocorridos ao longo da vida dos sujeitos e
a leitura, interpretacao e assimilagdo de fatos, eventos e acontecimentos vivenciados individual e

coletivamente. Portanto, ndo pode ser reduzida a formacdo profissional oferecida pelas
instituicdes e experiéncias escolares e/ou oficiais (formais).

2.2.3. A abordagem metodolégica

Este projeto tem como objetivo a elevacdo da escolaridade no rural nordestino. Baseado no
desenvolvimento sustentavel e solidario, procura valorizar o conhecimento proprio do agricultor
familiar, o que tem sido possivel através de uma metodologia especifica.

A metodologia proposta se diferencia da metodologia propria da educagdo escolar convencional.
Primeiramente porque o contexto social do aluno ¢ o ponto de partida através de um tema
gerador. Estes temas estdo organizados nos eixos tematicos e sdo perpassados pelos temas

transversais apontados no item i, sobre os curriculos.

Além do tema, a forma de trabalho sobre este é interdisciplinar: sdo utilizados textos de areas
diferentes, tais como as ciéncias exatas, aplicadas e naturais sobre o0 mesmo tema.

A atividades realizadas procuram problematizar as relagdes entre o conhecimento produzido e
acumulado pela humanidade com a realidade do educando. Assim, o educando tem acesso a este
conhecimento de forma significativa porque ¢ mediado por questdes que dizem respeito ao seu
cotidiano; ou seja, € sujeito no processo de ensino-aprendizagem.



A relagdo entre professor e aluno permite esta postura dos educandos de sujeitos do processo
educativo. Assim educador e educando trocam experiéncias, deixando de lado o tradicional
autoritarismo préoprio da concepgao de educagdo onde o professor € o detentor de conhecimento.

2.2.4. As acoes do projeto

A estrutura do curso ¢ modular e ndo seriada, o que permite uma melhor adaptagdo ao calendario
agricola. O projeto pretende desenvolver 24 atividades modulares mensais, perfazendo um total
de 1.600 horas referentes ao ensino fundamental e 800 horas referentes a profissionalizag¢ao. Para
tanto, estdo previstas:

a. atividades presenciais;
b. ndo presenciais;
c. praticas (atividades profissionais nas comunidades rurais).

Os moédulos sao organizados de modo a intercalar médulos mais tedricos. Realizados durante um
final de semana por més, sdo as atividades presenciais, realizadas na sala de aula e em grupos de
estudo.

As atividades ndo presenciais sdo realizadas mediante orientagdo do educador e com a posterior
realizagdo de relatorio pelos educandos e socializagao deste material entre estes.

Os laboratérios sio as atividades mais praticas. E um tipo de moédulo realizado numa
comunidade ou local previamente selecionado que permite sintetizar o material estudado no
modulo precedente. Esta atividade permite maior interagdo entre educandos, educadores e a
comunidade.

2.3 O projeto em pratica

Para descrever o projeto tomou-se por base um exemplo de seqiiéncia de atividades articuladas
entre um moédulo presencial e um laboratério. O procedimento descrito aqui € generalizavel para
todas as turmas em questao.

2.3.1 Abertura

A abertura das atividades ¢ feita através de uma dinamica de boas vindas, que tem por objetivo:
a. Apresentagdo de novos participantes
b. Integracdo entre os participantes

Um exemplo deste tipo de atividade ¢ a dinamica dos baldes: Cada educando coloca o seu nome
num papel, e depois o insere dentro do baldo e enche este de ar. Depois todos os educandos
jogam os baldes para o alto, cada um pega um baldo, estoura para descobrir qual colega sorteou e
ele apresenta este colega.



Depois da abertura, ¢ renovado o “Contrato de convivéncia” da turma. Trata-se de um tipo de
contrato estabelecido entre educadores e educando, e explicita direitos e deveres de ambos, como

se vé no exemplo abaixo:
Deveres

Manter o ambiente limpo
Ser pontual

Evitar conversas paralelas
Respeitar o proximo

Ser participativo

Saber ouvir

Generosidade

Respeito a diversidade
Responsabilidade

Direitos

Sermos respeitados por todos
Usarmos a criatividade

Idéias e sugestdes

Ter sonhos tranqiiilos (descanso)
Perguntar o que nao entendeu
Diversao e lazer

Cumprir os horarios de alimentagao

Apos este acordo, discute-se também os horarios de inicio e fim das atividades, refei¢des e
também equipes que auxiliam na organizag¢ao, anima¢ao, memoria e sistematizacao.

2.3.2 As atividades desenvolvidas

Sobre o tema gerado “solo’ foram realizadas vérios tipos de atividades aqui condensadas em

cinco momentos:

1) Quem é
este <

agricultor
que
trabalha no
solo?

ii) A minha
propriedade

Tema gerador:
SOLO

iii) Diagnostico da
agricultura familiar
no Estado

v) Agricultura
\ ecol(')gica €0
uso de

agrotoxicos

iv) O solo no Estado e no
Nordeste: clima, recursos
hidricos, tipo de vegetagao,
historia da colonizagao.
Pesquisa de campo: descricao
da paisagem

Em seguida, descrevemos as atividades realizadas:



Tema gerador: SOLO

i)

Quem ¢ este agricultor que trabalha no solo?

Para definir com os educandos sua identidade foram realizadas diferentes atividades:

Dindmica com a musica: “A for¢a que nunca seca”, de Chico César e Vanessa da Mata.
O objetivo ¢ suscitar questdes sobre a forga e a persisténcia do povo do Nordeste através
da reapropriacdo de imagens ou cenas comuns vivenciadas no cotidiano de iniimeras
comunidades do Nordeste, tal como uma mulher equilibrando uma lata d’agua na cabega,
retrata o drama secular da seca.

Levantamento do perfil do grupo: Para tracar o perfil dos educandos, os mesmos
agrupavam-se de acordo com as caracteristicas de cada varidvel que queriamos
conhecer. Dessa forma, procuramos em movimento dinamizar a constru¢ao coletiva do
conhecimento. Varidveis trabalhadas: sexos, idade, escolaridade, etnia, estado civil,
experiéncia profissional, participagdo social.

Para trabalhar a construgdo coletiva sobre “Quem sou eu agricultor”? Foram formados
grupos, onde os mesmos deveriam construir um texto coletivo para apresentagdo
posterior. Ex: “Grupo XX - Somos trabalhadores rurais, assentados e comodatarios
explorando na época do inverno as culturas de feijao, milho, batata, melancia, jerimum,
mandioca: fazemos parte do movimento sindical, como a maioria dos agricultores
vivemos da agricultura de subsisténcia, ou seja, o que cultivamos é para sustentagdo da
familia; acreditamos na agricultura e se o agricultor se profissionalizar e se houver
incentivos e investimentos na agricultura com certeza teremos um Brasil melhor.”

Os trabalhos continuaram com a leitura de um trecho do poema “Morte e Vida Severina”
de Jodo Cabral de Melo Neto. Este texto serviu de introducdo para sensibilizar os/as
participantes quanto as suas identidades e subjetividades enquanto agricultores familiares

Foi realizada também uma contextualizagdo da agricultura familiar no Brasil, para
reelaborar, coletivamente o conceito de agricultor familiar: primeiramente constratando-a
com a agricultura patronal ou empresarial, depois segundo uma tipologia de agricultura
familiar: consolidada, de transicdo ou periférica. (o material se encontra em no anexo 1).
Finalmente, os critérios que serviriam para caracterizar a agricultura familiar sdo:
trabalho familiar; gestdo familiar da propriedade; decisdes familiares; diversificagdo da
producdo; conservagdo dos recursos naturais; producdo para a subsisténcia e para o
mercado; relacdo cultural e afetiva com a terra.

A minha propriedade
Os educandos desenharam individualmente a sua area de producgdo familiar, considerando

a sua realidade local, o que foi apresentado para o grupo. Depois foi desenhado, em
grupo, qual seria a propriedade ideal. Neste desenho foram incorporadas as reflexdes



feitas sobre o acesso a: educagdo, saude, lazer, energia elétrica, transporte, agua, entre
outros elementos.

- Passeio pela galeria de arte: O espaco de aprendizagem foi organizado com replicas das
obras de arte de Candido Portinari, Tarsila do Amaral, mapas do Estado, desenhos ¢
cartazes produzidos pelos educandos. Os mesmos foram convidados a fazer um passeio
para observar as produgdes e logo apods fazer seus comentarios e questionamentos, 0s
quais incluiram: “a situagcdo dos assentados rurais é de extrema miséria;, nas
comunidades rurais, faltam assisténcia médica e educacdo; E preciso investir em nossa
agricultura, garantir a nossa vida, construir um modelo de desenvolvimento que preserve
o meio ambiente”.

i) Diagnostico da agricultura familiar no estado

Neste momento procurou-se caracterizar a agricultura familiar nas diversas dimensdes, tais
como: organizacional, social, cultural, econdmica, ambiental, producao e politica. Realizou-se,
com a participacdo dos educandos, uma tempestade de idéias com o objetivo de levantar
algumas questdes do cotidiano da agricultura familiar nestas diferentes dimensdes.

Depois os educandos foram divididos em grupos de acordo com as microrregides do seu Estado,
para aumentar o conhecimento da sua realidade local. Cada grupo, com base em materiais
distribuidos pelos educadores: municipios, culturas exploradas, comercializagdo. Estas
informagdes foram também enriquecidas com os conhecimentos dos agricultores destas
microrregioes.

Apos as apresentagdes destes grupos, abriu-se um debate para posterior construgdo coletiva de
outros conhecimentos sobre a producdo da agricultura familiar do Estado, considerando aspectos
geograficos fazendo uma interface com as diversas areas do conhecimento: Localizagdo
geografica, tamanho, populacdo, escolaridade, tipo de relevo, clima, vegetacdo. Foi construido
coletivamente um mapa do Estado contendo estas informagdes.

iv) O solo no estado e no Nordeste: clima, recursos hidricos, tipo de vegetacio,
historia da colonizacio. Pesquisa de campo: descri¢cdo da paisagem

Continuando o debate sobre geografia (clima, recursos hidricos), se fez uma explanagdo acerca
do processo de colonizagdo do Brasil e, mais especificamente, do NE, focando a questdo
fundiéria e a origem do latifundio, assim como do modelo de “desenvolvimento” implementado:
grandes extensdes de terra com gado, desmatamento e monoculturas.

Diante do questionamento “qual a origem da chuva”?, alguns educandos/as responderam: Deus
vé a nossa necessidade e manda chuva, Chove com o consentimento de Deus; O mundo gira e
atrai nuvens e chove, e é permitido por Deus, so vem quando ele quer; A chuva depende de Deus



e das arvores”. Problematizando essas afirmagdes, apresentaram-se transparéncias sobre a
. . 4
origem e ciclos das chuvas

Foram formados diferentes grupos, cada um dos quais teria que fazer observagdes sobre: agua,
terra, plantas e animais. A seguir se fez uma visita (o que variou em cada Estado: foram visitadas
comunidades, institutos de pesquisa, assentamentos). No local, cada grupo fez uma leitura de
toda a paisagem e depois se dedicaram aos assuntos correspondentes a cada grupo. No retorno a
sala de aula apresentaram os resultados das observagdes em desenhos e textos. E foram
trabalhados os seguintes temas:

- Elementos Quimicos Nutrientes

- Formacéao do Solo

- Composi¢ao do solo: importancia dos organismos e matéria organica
- Fertilidade

- Degradagao do solo

- Regeneracao do solo: adubagdo, manejo.

V) Agricultura ecoldgica e o uso de agrotoxicos
Foi feita uma sensibilizagdo com temas da quimica para debater o uso de agrotdxicos e a
possibilidade de desenvolver a agricultura ecoldgica. Depois os educandos assistiram a um
documentario sobre o uso dos agrotoxicos.
Foram apresentados também principios da agricultura ecoldgica, a qual ndo utiliza agrotodxico.
Na tabela a seguir procura-se relacionar as areas do conhecimento, os contetidos, 0s €ixos

tematicos e estas atividades desenvolvidas:

Tabela 2: Relagao entre o tema gerador, as atividades, contrudos, area de conhecimento e eixos
tematicos

V.
vi. Tema gerador: SOLO

ATIVIDADE CONTEUDOS AREA DO EIXO TEMATICO
CONHECIEMNTO
1) Quem ¢ este Reconhecer e valorizar a sua Ciéncias Humanas 1.Identidades e
agricultor que identidade individual e coletiva; 1inguagens no meio
trabalha no solo? rural

Compreender a importancia das | Ciéncias humanas
relagdes com a natureza
(descoberta/ transformagao) para
a construgdo das identidades;

* O Material produzido pelo Instituto da Pequena Agropecuaria Apropriada — IRPAA, ONG sediada na cidade de
Juazeiro — Bahia esta no anexo ii.



Estimular a  formagdo do
“raciocinio proporcional” e a
habilidade de calcular
porcentagens;

Coletar, apresentar e analisar
dados, construindo e
interpretando tabelas e graficos
simples e complexos

Ciéncias Exatas —
Matematica

Ciéncias Exatas —
Matematica

ii) A minha
propriedade

Compreender o papel dos
diversos organismos sociais
(sociedade civil e Estado) na
manutengdo do nivel da qualidade
de vida dos/as cidaddos/as
trabalhadores/as e assumir uma
atitude no sentido de amplia-la.

Reconhecer, utilizar e ampliar o
conhecimento geométrico
informal, em particular na
medicao das grandezas
geométricas (comprimento area,
volume, etc.);

Conhecer exemplos de produgio
literaria nordestina, brasileira e
mundial.

Ciéncias Humanas

Ciéncias Exatas —
Matematica

Arte e cultura

2. Organizagao da
agricultura familiar

3. Trabalho, produgdo e
meio ambiente

4. Cidadania e politicas
publicas no campo

5. Sindicalismo,
educacdo e
Desenvolvimento
Sustentavel Solidario

iii) Diagndstico da
agricultura familiar
no Estado

Compreender as diferencgas
historicas e espaciais das
sociedades humanas

Ampliar o dominio da lingua
escrita, desenvolvendo a
capacidade de leitura/
interpretagdo de textos
gradativamente mais complexos
relacionados com a vida ¢ o
trabalho e a capacidade de
escreve-los

Ampliar o reconhecimento e a
utilizag@o dos conceitos
cientificos de diversas areas nas
situagdes do cotidiano e do
trabalho;

Ciéncias Humanas

Lingua Portuguesa

Ciéncias Naturais —
Fisica, Quimica e
Biologia

Ciéncias Humanas

3. Trabalho, produgdo e
meio ambiente




iv) O solo no Estado e
no Nordeste: clima,
recursos hidricos, tipo
de vegetacao, historia
da colonizagao.
Pesquisa de campo:
descricdo da
paisagem

v) Agricultura
ecoldgica e o uso de

Perceber os condicionantes
histéricos e espaciais da
identidade dos seres humanos;

Ampliar o reconhecimento ¢ a
utilizagdo dos conceitos
cientificos de diversas areas nas
situagdes do cotidiano e do
trabalho;

Reconhecer no cotidiano,
compreender e utilizar os
principios basicos da Fisica,
Quimica, Biologia;

Compreender as relagdes da

Ciéncias Humanas

Ciéncias Naturais —
Fisica, Quimica e
Biologia

Ciéncias Naturais —
Fisica, Quimica e
Biologia

3. Trabalho, Producéo e

meio ambiente

6. Conhecimento,
Territério e
Desenvolvimento
Sustentavel Solidario

Ciéncias Humanas

6. Conhecimento,
Territorio e

agrotoxicos - tad L Desenvolvimento
sociedade com a natureza: criagao Sustentavel Solidario
e preservagdo do ambiente
natural;
Desenvolver /  ampliar  a| Ciéncias Aplicadas —
percepcdo da necessidade dos | Engenharia
conhecimentos  cientificos na | (agrondmica,
aprendizagem/utiliza¢do de | ambiental e
tecnologias diversas, através do | tecnologias diversas)
estudo de situacdes concretas;
Nog¢des de medicina, enfermagem | Ciéncias da Satde
e farmacia; seguranga no
trabalho, agrotoxicos e
transgénicos

2.3.3 A avaliacio
i. A avaliacio do projeto pelos educandos

Ao final de cada modulo ¢ feita uma avaliacao dos contetdos, da metodologia utilizada e dos

recursos didaticos.

ii. A avaliacao dos educandos

E feita, ao final de cada moddulo, uma avaliacdo oral ¢ uma escrita sobre os conteudos
trabalhados.

2.4 Avaliacao do projeto

A avaliacdo do projeto possui trés dimensdes, destacadas na introducdo deste capitulo: a

institucional, a metodologica e a organizativa. Na primeira parte deste item discutem-se estas
dimensdes sob o ponto de vista dos principios e objetivos do projeto proposto. Na segunda parte,



avaliam-se as mesmas dimensdes sob o ponto de vista dos conceitos e pressupostos apresentados
no primeiro capitulo.

2.4.1 Do Proesq ideal ao Proesq real: consideracoes sobre a execucao do projeto

i. A dimensao institucional

O Proesq carece de uma relacdo institucional clara que forneca a certificagdo de elevagdo de
escolaridade aos participantes. Para viabilizar esta certificagdo, o projeto carece também de uma
proposta de avaliagdo clara dos mddulos realizados, o que poderia facilitar a acompanhamento
do processo de certificagao.

ii. A dimensao metodologica

A metodologia proposta pelo Proesq pode ser observada na pratica. Os temas geradores
possuem relagdo com a realidade dos educandos, o que torna as atividades muito mais
significativas e interessantes.

A interdisciplinaridade pode ser observada na aplicagdo dos diferentes conteudos, como pode ser
observado na tabela 2. Além disso, foi possivel perceber que os eixos tematicos perpassavam a
reelaboragdo deste conhecimento.

No entanto, a profundidade dos contetidos trabalhada requer professores com formacgao
especifica na drea ou com uma capacitagdo anterior executada por profissional da érea.

Finalmente, mediante esta metodologia ha possibilidade de os educandos construirem
coletivamente o conhecimento: a realidade destes ¢ o ponto de partida, portanto a relagdo com
seu cotidiano fica sempre explicita. No entanto, a certeza desta construcao coletiva deveria ser
acompanhada de um processo avaliativo que pudesse comprovar tal reelaboragdo dos
conhecimentos.

il A dimensao organizativa

Um dos grandes méritos do Proesq ¢ envolver tantas liderangas de localidades diferentes num
programa social como este.

Além disso, trata-se de um programa social com base na organizacdo politico-sindical dos
agricultores familiares, reivindicando uma educa¢do de qualidade que respeite as especificidades
de contetdo e forma que a educacdo rural necessita ter, sem prejuizos em relagdo ao acesso aos
demais conhecimentos produzidos pela humanidade.



2.4.2 O Proesq e a educaciao no meio rural

A sistematizagdo e avaliagdo deste projeto realizado buscam identificar principalmente as
inovagdes metodologicas, bem como de que forma estas inovagdes viabilizam interferéncias que
possam promover mudancas significativas na educagcdo no meio rural e na formulagdo de
estratégias de desenvolvimento local.

i. A dimensao institucional

O projeto pode ampliar o ambiente educacional no meio rural, pois depende das parcerias
estabelecidas entre diferentes instituigdes e organizagdes. No entanto o projeto carece de relagdes
institucionais que tenham condicdes legais de viabilizem a certificagdo aos participantes do
projeto.

ii. A dimensao metodologica

Existem, sob o ponto de vista metodologico duas inovagdes importantes na execugdo deste
projeto, tendo por base os pressupostos tedricos apresentados no primeiro capitulo.
Primeiramente, a constitui¢do do curriculo, seguida da metodologia desenvolvida.

O curriculo escolar almejado neste projeto articula conhecimentos que remetem ao cotidiano dos
educandos, ou seja, constituem-se conteudos significativos para estes. Mais que isso, contribuem
para um processo mais longo de formagdo de cidadania, pois os temas a serem trabalhados,
dependendo da metodologia utilizada, induzem a reflexdo sobre a realidade.

No que se refere a metodologia desenvolvida, avalia-se que esta caracteriza uma inovagao
metodoldgica na educacdo do meio rural, primeiramente pelo espago que o educando ocupa no
processo educativo: ¢ um sujeito deste, reelaborando conhecimentos com base na sua pratica
social. Além disso, os contetidos trabalhados fazem referéncias a diferentes areas do
conhecimento, diversificando e aprofundando o conhecimento. As questdes suscitadas neste
processo remetem as grandes questdes dos eixos tematicos, o que articula satisfatoriamente os
objetivos do projeto e a metodologia para viabilizar tais objetivos.

il A dimensao organizativa

Sob o ponto de vista organizativo, o projeto pode contribuir de fato para mudangas na educacao
no meio rural, por um lado, e por outro a inducdo de desenvolvimento local. Isto se deve
principalmente a metodologia aplicada nos laboratorios do projeto, que sdo realizados fora de
sala de aula, numa comunidade, por exemplo. Ao longo do tempo, esta comunidade ¢ “adotada”
pela turma, que vai estudar, diagnosticas sua realidade e interferir nesta propondo solugdes.

O projeto permite também uma capacitacdo e formacao de liderancas, pois enfatiza a educacao, a
qualificagdo da agricultura familiar, bem com questdes organizativas, formativas ¢ com a
implementacgdo de agdes gestadas nos modulos. Esta ¢ uma importante contribuigdo na formagao
de uma nova geracao de dirigentes da agricultura familiar, entre elas liderangas juvenis, além da



re-qualificacdo dos dirigentes atuais, para viabilizagdo das demandas imediatas da regido,
sobretudo no que se refere a diversificagdo das cadeias produtivas e a identificacdo de politicas
publicas adequadas e sustentaveis.



Capitulo 3

Recomendacgodes para o aprimoramento do Projeto Semear

3.1 Introducao

As paginas a seguir trazem um pequeno rol de recomendagdes, formuladas a luz da avaliacao
exposta na parte anterior deste relatorio. Sdo considerados aqui, portanto, tanto os aspectos
relativos ao aperfeicoamento da loégica do projeto, tal qual inicialmente proposto, como os
aspectos relativos aos grandes desafios para a constru¢do de uma proposta educativa compativel
com os rumos do desenvolvimento rural no Brasil e a situacdo especifica dos produtores
familiares.

De partida ¢ preciso ressaltar que o sentido geral das recomendagdes, como dito acima, visa o
aprimoramento ¢ aperfeicoamento do projeto. Tal espirito deve-se, em primeiro lugar, ao carater
ainda recente de sua implementacdo, o que torna necessario um tempo maior para o
amadurecimento das agdes, para a decantagdo dos problemas verificados, para que entdo se possa
arriscar uma avaliacdo mais conclusiva; e em segundo lugar, deve-se também, e principalmente,
a tonica bastante positiva da avaliagdo, tal qual expresso na parte 2 do relatorio.

Mais do que um pequeno amontoado de sugestdes, as recomendagdes aqui apresentadas estdo
orientadas pela identificacdo de um problema central, que ¢ a um s6 tempo a maior for¢a e o
maior desafio a ser superado na implementacdo de um projeto como este. Esta contradigdao
positiva, por assim dizer, reside no fato de que estamos falando de um projeto de educagdo que ¢
proposto e levado adiante por uma organizagdo de representacdo de agricultores, cuja
experiéncia e escopo de atuagdo, como nao poderia deixar de ser, se situa no trabalho politico, de
articulagdo, mobilizacdo, proposi¢ao e negociagdo em torno das demandas historicas e imediatas
das populagdes rurais. Isto lhe confere um alto grau de legitimidade perante o publico-alvo do
projeto e uma proximidade sem igual com sua realidade. Mas, esta mesma condi¢ao, também
inevitavelmente, ndo dota a organizagdo de uma experiéncia, de recursos humanos, materiais e
financeiros especificamente voltados para a pratica da educac¢do formal, que ¢ o objeto do
Projeto Semear.

Longe de se tratar de uma contradi¢ao insanavel, esta realidade deve ser vista como um trunfo,
que precisa ser mobilizado a contento de maneira a surtir os melhores resultados.

O eixo das recomendagdes, portanto, consiste em reforcar os aspectos que até aqui escaparam as
competéncias e possibilidades ja construidas pela organizagdo. Para tanto, considera-se que a
principal contribui¢do que o Projeto Semear pode dar a construgdo de uma proposta educativa
compativel com a realidade e os desafios do desenvolvimento rural e da agricultura familiar no
Brasil ¢ a experimentacdo de um projeto coeso, consistente e inovador, capaz de apontar um
modelo a ser posteriormente divulgado, negociado com o poder publico e parceiros potenciais



das organizacdes de agricultores, e disseminado em outras areas e regides rurais do pais como
uma politica publica de grande envergadura e abrangéncia.

Visando tal objetivo, as dez recomendagdes a seguir estdo divididas em dois blocos. No
primeiro, sdo apresentadas sugestdes relacionadas ao lugar e ao desenho institucional do projeto,
no intuito de adensar a proposta nele contida e preparar o caminho para uma posterior
negociacdo para sua absor¢do como politica publica. No segundo, sdo apresentadas sugestdes
especificamente relacionadas a dimensao metodoldgica e organizativa, aos aspectos operacionais
mesmo, onde o intuito reside em lapidar aspectos anunciados nos objetivos e principios que o
orientam e que ainda carecem de ajustes.

3.2 Em relacdo a dimensao institucional do projeto

Primeira recomendacao
Definir o horizonte temporal e espacial da iniciativa

Se o objetivo estratégico do Projeto Semear Bahia ¢ desenvolver uma experiéncia que possa,
posteriormente, ser absorvida e implementada de forma mais ampla como uma politica publica, ¢
preciso, entdo, antever qual ¢ o horizonte temporal e espacial da iniciativa: em quantos e quais
municipios e estados é preciso que ele se desenvolva e por quanto tempo para que se possa
apresentar os resultados alcangados e sua traducao em diretrizes e programas de governo.

Ao vislumbrar qual ¢ o ponto-de-chegada desejado, torna-se mais facil definir um caminho capaz
de levar a tal ponto, onde o desenvolvimento da experiéncia passa a ter um outro horizonte para
além da experiéncia em si. Isto facilita o planejamento das agdes e da alocacdo dos recursos
humanos e financeiros, ajuda na interlocu¢do com as varias instancias do poder publico, e
permite uma base sélida para o estabelecimento e ampliacao das parcerias necessarias.

Em termos gerais, um horizonte de tempo por volta de cinco anos de implementagdo do projeto
poderia, a principio, fornecer os elementos necessarios para a consolidagao da proposta.

Sugere-se que este horizonte temporal, bem como a abrangéncia espacial, sejam decididos
levando-se em conta a capacidade e a extensdo territorial da organiza¢do dos agricultores, mas
também o calendario politico-eleitoral. Isto €, deve-se levar em consideragdo as condigdes € o
tempo de maturagdo da proposta, mas também deve-se avaliar o momento correto de apresentar
os resultados e sua proposicdo em termos de diretrizes e programas no ambito dos governos
federal e estaduais.

Segunda recomendacio
Dar ao Projeto Semear a conotagdo de projeto experimental

Talvez ndo seja exagero dizer que ha uma certa dubiedade entre alguns dos agentes envolvidos
no desenvolvimento do projeto (organizacao sindical, educadores, educandos, parceiros) quanto



ao seu carater: para uns, um projeto-piloto a ser sistematizado e apresentado como diretriz de
politica publica; para outros, uma das experiéncias de maior éxito desenvolvidas junto a
agricultores familiares e que deveria ser ampliada e reforcada como importante instrumento de
elevagdo de escolaridade associada a formacao politica e sindical.

Quando se olha para o historico de experiéncias similares (Projeto Terra Solidaria, Projeto
Semear Sao Paulo, Projeto Vento Norte, entre outros), ndo resta divida de que ¢ a primeira
dentre aquelas perspectivas — a de um projeto piloto ou experimental — quem deveria orientar a
estratégia e as agOes relativas ao Projeto Semear. Isto deve-se tanto a natureza mesmo da
organizacao responsavel pela sua execugdo, uma organizagao de representacao dos agricultores,
quanto as dificuldades para sustentar este tipo de iniciativa por um periodo de tempo mais
distendido.

Assim, mais do que almejar que este tipo de iniciativa passe a compor o rol de agdes cotidianas
da organizagdo, parece ser muito mais factivel e salutar que ele cumpra um papel estratégico mas
pontual: servir de referéncia para sua posterior adogdo como politica publica de educacdo em
meio rural.

Tal concepcao deveria ndo s6 nortear o pensamento dos dirigentes e educadores responsaveis,
mas ser mesmo traduzida em uma linha estratégica que lhe confira este lugar institucional e esta
perspectiva de continuidade passado o horizonte de tempo definido.

Terceira recomendacio
Investir pesadamente na sistematizaciio e avaliacao das praticas educativas

Ha uma concepcao muito forte, embora nem sempre expressa, entre as pessoas e organizacgdes
que trabalham com a educagdo popular de que a avaliagdo traz consigo sempre e inevitavelmente
um componente autoritario - do avaliador por sobre o avaliado — ou classificatorio — o bom e o
ruim, o satisfatorio e o insatisfatério. Isto tem levado a uma decorréncia pratica, nem sempre
consciente, de secundarizar a pratica avaliativa em nome de uma processualidade do ato
educativo.

Se ¢ verdade que tal raciocinio poderia ser valido quando se pensa nos moldes tradicionais de
avaliacdo, ¢ forcoso reconhecer que ele ¢ extremamente danoso quando se trata de uma pratica
transformadora e que se pretende replicavel em outros contextos € momentos. E esta ponderagao
vale tanto para a avalia¢ao dos alunos, quanto para a avaliagdo do desenvolvimento do projeto.

O mesmo comentario pode ser aplicado a pratica da sistematiza¢do. Mais do que mero exercicio
burocrético de reunir os materiais e subsidios utilizados, a sistematizagdo tem que significar um
esforco em confrontar critica e reflexivamente roteiros planejados e processos desencadeados.
Nestes termos, a documentagdo ¢ um meio para a sistematizacdo, e ndo a sistematizacao. Nestes
termos, também, a sistematizagdo mostra-se parte fundamental da pratica avaliativa e de
planejamento, e ndo um procedimento que acontece ao final do percurso.



Talvez ndo seja exagero dizer que a avaliacdo e a sistematizagdo sdo, hoje, o aspecto em que o
desenvolvimento do projeto apresenta as maiores caréncias. E fundamental que esta situagdo seja
revertida nos proximos meses, sob pena de comprometer a capacidade de persuasdo do projeto
em relacdo aos agentes publicos e, com isso, compromete-se também aquele horizonte mais
amplo do projeto, tal qual trabalhado nas duas recomendagdes anteriores.

Quarta recomendacio
Criar alternativas imediatas para o problema da certificacio

Uma das grandes dificuldades dos projetos similares ao Projeto Semear estd na concessdo da
certificacdo por uma instituicdo competente. H4 duas razdes para que este problema seja bem
equacionado. O primeiro esta no fato de que, ao conceder a certificagdo, a instituicdo que o faz
valida a metodologia empregada e os resultados obtidos. O segundo estd no fato de que o
certificado € um passaporte do educando para acessar outros patamares da escolarizagao.

O equacionamento do problema passa pela viabilizagdo de, pelo menos, duas alternativas. A
mais interessante e coerente com o desenho do projeto seria o estabelecimento de uma parceria
com uma (ou mais de uma) instituicdo de ensino capaz de conceder a certificagdo. Todavia, tal
possibilidade deveria envolver uma efetiva parceria, ¢ ndo um mero acordo de concessao da
certificacdo. Desta forma a certificadora teria que ser envolvida no processo todo de definigao
das diretrizes e procedimentos metodoldgicos operacionais, de maneira a comprometé-la com os
resultados e opgdes tomadas e, inversamente, de maneira a abrir espago para que as
consideragdes da certificadora sejam ouvidas no desenvolvimento do projeto. Serd certamente
dificil, além de pouco desejavel, que uma institui¢do seja chamada a posteriori para validar um
processo sobre o qual ela ndo teve qualquer tipo de influéncia ou geréncia.

A segunda alternativa consistiria em firmar um acordo com uma ou mais secretarias de estado da
educacdo para a realizagdo de um exame ao final do percurso educativo para afericdo de
conteudos minimos e concessao da certificacdo por uma instituicdo indicada por este ente. As
vantagens de tal situacdo ¢ que a negociacdo pode ser mais direta e, além disso, elimina a
necessidade de uma interlocu¢do permanente com uma instituicdo externa ao projeto quanto aos
moldes de sua execucao. A desvantagem oObvia, reside no fato de que tal op¢ao implica a adogao
de um tipo de avaliacdo, ao final, que contradiz em parte os principios filosoficos e
metodologicos em que se apoiou o projeto.

Independente da opgdo que vier a ser feita, ¢ fundamental que ela seja feita logo. Quanto mais
tempo passar, mais dificil serd a possibilidade de convencimento da instituicdo em questdo. Pior:
coloca-se sob risco a concessdo do certificado que €, em alguma medida, um dos produtos finais
do processo educativo e que pode ser de enorme valia, nao s6 simbodlica, mas pratica mesmo,
para aqueles que quiserem continuar os estudos apds o término do projeto.



Quinta recomendacao
Conferir um lugar para a questido educacional na pauta de negociacio das
organizacoes de agricultores

De pouco adiantara o desenvolvimento de uma experiéncia de destaque como ¢ o caso do Projeto
Semear se ndo for conferido a questdo educacional um lugar estratégico na pauta de
reivindicagdes da organizacao sindical de representagdo dos agricultores familiares.

Na primeira parte deste relatorio procurou-se destacar as relagdes entre educagdo e
desenvolvimento rural e o tipo de demanda que esta relagdo coloca para os projetos que tenham
por inten¢do contribuir para uma integracdo virtuosa entre estes dois elementos. Isto ¢, numa
nova concepcao de desenvolvimento rural, a constru¢do de um ambiente educacional inovador
precisa ocupar tanta importancia quanto a democratizagao e ampliagao do crédito por exemplo.

Assim como nos anos noventa a mobiliza¢do e a capacidade de proposicao dos agricultores e
suas organizagdes foi responsavel pela implementacao de um programa como o Pronaf, ¢ de se
perguntar se nesta nova década ndo sera necessario um igual movimento voltado para a
implementacdo de uma profunda reforma no ambiente educacional em meio rural.

Esta ¢ uma preocupagdo que deve se traduzir em agdes mais concretas por parte do conjunto dos
movimentos sociais rurais, no que as organizacdes a frente de projetos como o Semear podem
desempenhar um importante papel.

E importante destacar também que seu encaminhamento passa por negociagdes, proposigdes e
gestoes direcionadas tanto as esferas estaduais e federal como também no ambito local. No
ambito das esferas estadual e federal, trata-se de criar uma estratégia capaz de influenciar
positivamente os programas e diretrizes especificamente relacionados a educagido, mas também
em experimentar proposi¢des direcionadas a vinculacdo entre a educacdo e demais temas
fundamentais para o desenvolvimento rural, como a politica de crédito e de assisténcia técnica.
No ambito local, as a¢des ndo sdo menos importantes: ¢ possivel ter uma estratégia articulada de
atuacdo nos varios conselhos que abordam direta ou indiretamente a problematica educacional
(Conselhos de Educagdo, Conselhos do Fundef, Conselhos de Desenvolvimento Rural, entre
outros); ¢ possivel e necessario desenvolver agdes capazes de operar com a logica territorial,
fortalecendo os elementos de coesdo do tecido social local e de potencializagdo das forcas
endogenas destes municipios.

Entretanto, ¢ preciso destacar, a atuagdo nestes espagos, a proposi¢do de agendas nos varios
niveis, ndo ¢ algo simples: é preciso definir claramente o conteudo destas proposi¢des, a
coordenagdo destas intervencdes. A propria logica de implementagdo do projeto favorece tal
intento: as agdes planejadas podem e devem envolver este tipo de preocupagdo e tentar
materializa-la em uma verdadeira estratégia capaz de conferir ao tratamento da relagdo educagado
e desenvolvimento o lugar que ela deveria, ha muito tempo, ocupar na agenda dos movimentos
sociais rurais.



3.3 Em relacdo a dimensiao metodoldgica e operacional

Sexta recomendacio
Aprofundar a op¢io metodologica do projeto

A opgao metodologica que orienta o conjunto do desenho do projeto tem se mostrado até aqui
plenamente consistente e compativel com a realidade a qual ela se direciona. Ademais tal opg¢ao
esta ancorada ndo somente num referencial tedrico reconhecido, de inspiragao no método Paulo
Freire, como em outras experiéncias mais ou menos institucionalizadas de educacdo de jovens e
adultos em meio rural.

Nao ha duavida que a logica da alternancia, a estruturagdo em torno de temas geradores e a
selegdo de conteudos a serem trabalhados de maneira interdisciplinar sdo elementos de forte
seducdo do projeto perante o seu publico-alvo. Da mesma forma, as parcerias até aqui
estabelecidas tem total afinidade com a op¢ao metodologica do projeto.

Neste quesito, portanto, a unica recomendacdo possivel ¢ um aprofundamento do caminho
escolhido, sempre, € claro, em consonancia com as demais recomendagdes, em particular as que
apontam a importancia de um maior cuidado com a pratica da sistematizacao e da avaliacao.

Sétima recomendacio
Redimensionar a equipe de professores e a forma de producio dos materiais de
apoio

A metodologia escolhida traz consigo uma dificuldade adicional para os professores
responsaveis pelas atividades: eles precisam transitar com seguranca e versatilidade por um leque
extremamente variado de especialidades e exercitar competéncias que dificilmente sdo de pleno
dominio de uma Unica pessoa. Com isto, corre-se o risco quase inevitavel de que o tratamento
dos conteudos especificos sejam mais aprofundados naquele terreno em que a formagdo do
educador ¢ mais forte.

O mesmo tipo de preocupagdo vale para a elaboracdo dos materiais. A logica adotada de
preparagdo dos materiais a partir dos temas selecionados garante uma forte aderéncia de seu
contetido aquilo que esta sendo tratado nos modulos. Contudo, a organizacdo deste material
muitas vezes tem que ficar restrita aquilo que se consegue acessar sobre o tema em questdo. Fica
dificil a elaboragdao mais refinada e cuidadosa, eventualmente um aprofundamento no contetido
tratado, ou uma diversificagdo minima dos materiais a serem disponibilizados de maneira que
aqueles que tiverem interesse possam buscar algum aperfeigoamento.

Para contornar este tipo de problema ¢ necessario equilibrar o ideal — uma equipe efetivamente
multidisciplinar de educadores e uma estrutura de elaboragdo de materiais de apoio — com as
condi¢des reais de execucao do projeto. Aqui, as seguintes alternativas podem ser consideradas:
a) uma ampliacdo da equipe de professores tentando ampliar e combinar diferentes
especialidades disciplinares; b) a realizacdo de oficinas de capacitacao dos educadores nos temas
ou enfoques disciplinares em que eles proprios sentem maior fragilidade; c¢) um intercambio de



materiais com outros projetos e programas afins, de maneira a aumentar o rol de subsidios a
serem disponibilizados durante o percurso; d) a ampliacdo da equipe de maneira a permitir um
maior investimento na produgdo e sistematizacao de materiais a serem utilizados.

Oitava recomendacao
Ampliar a tematica abordada estreitando o dialogo com os novos rumos do
desenvolvimento rural

Na fundamentacdo do projeto, a idéia de contribuir com a constru¢ao de um novo modelo de
desenvolvimento rural aparece com destaque, ¢ vem acompanhada de alguns qualificativos,
como a sustentabilidade e a solidariedade, o que ¢ absolutamente importante para um projeto que
nao € proposto por um ente qualquer, mas por uma organizacdo com uma proposta politica e
organizativa clara.

Todavia, quando se olha para os conteudos e temas priorizados, ¢ inevitavel notar um certo
tradicionalismo: a concepgao subjacente a escolha dos temas e sua abordagem revela uma idéia
onde as perspectivas futuras destes agricultores passa quase que exclusivamente por uma
melhoria de seus saberes tradicionais. E como se esse saber tradicional dos agricultores,
associado a algum aporte de conhecimento formal e uma pitada de consciéncia critica fossem
suficientes para a constru¢ao do almejado novo modelo.

O que vem se tornando quase um consenso entre especialistas e orgdos de apoio, ¢ que a
viabilizagdo da agricultura familiar vai depender de uma maneira bastante nova de pensar as
condi¢des de sua insercdo nas dinamicas territoriais. A novidade aqui ndo estd em nenhuma
negagao do ethos familiar ou do exercicio da critica social, € sim numa dificil combinagdo desses
elementos com a busca de uma maior competitividade e dinamizagdo. Torna-se necessario
pensar a inser¢do nos mercados de uma maneira diferente; torna-se necessario planejar a
organizagdo da unidade familiar de uma maneira diferente.

Neste novo contexto, o planejamento da produgdo e da gestdo, a identificacdo de mercados
especificos, a agregagdo de valor, a introdu¢ao de inovagdes ocupam um lugar de destaque.
Sobretudo quando se fala nos contetidos mais diretamente relacionados a formagao profissional,
estes aspectos teriam que ser melhor contemplados.

Em sintese, ndo basta formar mais e melhores agricultores, até porque nem todos os filhos de
agricultores serdo agricultores — na verdade isto ja vem acontecendo, desde a ultima geragdo de
agricultores. E preciso descortinar horizontes e propiciar habilidades que até hoje ndo foram
ofertadas a essas populagdes. O fundamental nao € que todos se dediquem a atividade primaria, e
sim que desenvolvam atividades capazes de fortalecer o tecido social local, valorizando o rural e
introduzindo novas praticas e produtos. Este ¢ um desafio grande, sobretudo se considerada a
tradi¢do das organizagdes de representacdo e de boa parte dos parceiros destas organizagdes.



Nona recomendacio
Ampliar e diversificar as parcerias para a execuc¢io do projeto

A luz do que foi exposto na recomendagdo anterior, é preciso buscar as parcerias capazes de
trazer os conteidos e articulagdes compativeis com os novos rumos do desenvolvimento rural.
Habitualmente as parcerias sdo estabelecidas a partir das relagdes ja acumuladas por parte das
organizagdes. No entanto, quem se pretende ser o portador de uma nova concepgdo precisa
exercitar as diferencas e buscar complementaridades, mesmo onde ha pontos de divergéncia. O
fundamental ¢ que se preserve a esséncia do projeto politico-organizativo que esta por tras da
iniciativa. Feito isso, todo aporte de contetudo e de relagdes que se somem a esse intento devem
ser muito bem-vindos.

Entre as institui¢des quer precisariam compor o rol de parceiros do projeto estdo as universidades
e alguns centros de pesquisa em particular, organizacdes ndo governamentais com atuagao em
temas afins como o Sebrae e certificadoras de produtos organicos, etc.

O fundamental aqui, repita-se, ¢ ampliar e diversificar o leque de parceiros, ampliando tanto os
contetidos que se trabalha no ambito do projeto, como o rol de relagdes que estes parceiros
dominam (no ambito das ong’s, do poder publico, e de outros atores) e que precisam ser postos a
servigo dos agricultores.

Décima recomendacao
Exercitar uma relacdo proficua com as instituicdes regionais
de pesquisa cientifica

Conforme apontado na primeira parte deste relatorio, mais do que elevar o patamar de
escolaridade das populagdes rurais, ¢ preciso remodelar todo o ambiente educacional em meio
rural. E nisto, a ponte entre as iniciativas de elevacdo de escolaridade e formagdo profissional
com as instituicoes e redes de pesquisa cientifica e assisténcia técnica sdo de extrema
importancia.

Nos ultimos anos, face ao relativo sucesso do agronegocio, tornou-se quase um habito apontar
que esta situagdo nao teria ocorrido se nao tivessem sido direcionados pesados esfor¢os publicos
na construcao de tecnologias adequadas as realidades regionais e aplicadas pelas agroindustrias e
grandes proprietarios. Mas, de outro lado, qual tem sido, na prética, a investida das organizacdes
de agricultores para disputar tais tecnologias com o setor patronal?

A adogao de praticas agroecologicas certamente representa um ganho para os agricultores em
geral, e para os agricultores familiares tradicionais especificamente. Todavia, a construgdo de um
modelo tecnoldgico compativel com a realidade dos agricultores familiares precisa ir bem além
das chamadas praticas alternativas.

Esta recomendagdo aponta, portanto, para a necessidade de um mapeamento minimo das
organizacgdes de pesquisa regionais (as tradicionais e as recém criadas), e a proposi¢do concreta
de parcerias pontuais ou estratégicas no desenvolvimento das proximas etapas do projeto.



Décima primeira recomendacio
Adensar e coesionar a concep¢io da coordenacio e parceiros do projeto em trés
questdes fundamentais

Para que se possa levar adiante com éxito e seguranga a ousada proposta que toma forma no
Projeto Semear, serd preciso que a coordenagdo e 0s parceiros prioritarios na execucao do
projeto exercitem e adensem sua concepgao sobre trés temas que parecem ser fundamentais para
sua sustentagao.

O primeiro tema ¢ a institucionalidade recente das politicas educacionais, em geral, e das
politicas educacionais em meio rural, em particular. Nao foram poucas as mudancas na ultima
década, como se procurou dar um breve quadro na primeira parte deste relatorio. Isto criou um
novo contexto e novos parametros que precisam ser de dominio das organizagdes proponentes do
projeto para que se possa visualizar as interfaces possiveis e as proposi¢des futuras.

O segundo tema ¢ a avaliagdo e sistematizacdo. Pela natureza do projeto e pelo seu
desenvolvimento parcial, fica claro que € preciso reforgar a concepgdo ¢ a pratica nestas duas
dimensdes como uma condigao sine qua non para sua posterior publicizagao.

O terceiro tema ¢ a triade expressa nos termos desenvolvimento, sustentabilidade e solidariedade.
Como estes elementos espelham a concepg¢dao de mundo e de futuro que se pretende construir ou
valorizar com as praticas educativas, convém um exercicio de reflexao e de atualizacdo em torno
de tais temas. O intuito aqui € dar um salto de qualidade no tratamento destes temas centrais,
sobretudo porque, face as varias concepgoes que cabem em cada um deles, corre-se o risco de
cair numa abordagem demasiadamente principista e, por decorréncia, superficial dos mesmos.
Nao se trata aqui de perseguir um modelo fechado, uma definicdo univoca, mas de tentar dar
“mais uma volta no parafuso”, atualizando a utopia e tentando materializéd-la nas praticas
cotidianas.

Este exercicio e adensamento de concepgdo pode ser feito de varias maneiras: a realizagao de
oficinas especificas, a elaboracdo de materiais voltados exclusivamente para esse fim, ou a
tentativa de um trabalho mais sistematico nos proprios modulos. O fundamental € que, por serem
elementos norteadores do Projeto Semear e do projeto politico-organizativo, se possa, ao final do
periodo, sair do processo com uma concepgao mais lapidada do que quando se entrou.

3.4 A titulo de conclusao
Da légica de projeto a uma nova institucionalidade

Se hd uma conclusdo possivel para este trabalho de avaliagdo, ela estd anunciada ja no item
anterior, quando se procurou indicar um rol de recomendagdes destinadas as proximas etapas do
projeto. Espera-se ter ficado claro, ali, que a tonica geral do balango que se pode fazer a partir
das entrevistas e da analise dos documentos e materiais coletados € bastante positiva. Trata-se
indubitavelmente de um projeto inovador, levado adiante por organizagdes legitimas e



comprometidas com tal intento, e destinado a um publico e a uma realidade social de extrema
relevancia.

Tudo indica, portanto, que o projeto podera alcancar plenamente seus objetivos ao final do
periodo de execugdo, sobretudo se forem bem consideradas e absorvidas as onze recomendagodes
para seu aperfeicoamento indicadas nas paginas anteriores.

Dito isso, cabe terminar este relatorio de avaliagdo indicando uma questdo de fundo que nao
pode ser respondida agora, mas que certamente tera que ocupar o centro das preocupagdes dos
responsaveis pelo projeto nos proximos meses. Tal questdo diz respeito aos contornos desejados
para este tipo de iniciativa depois de terminado o projeto. Isto é, ao longo de todo o relatorio,
procurou-se chamar a atengdo para o fato de que o compromisso que rege o desenvolvimento
desta experiéncia prevé um horizonte em que ela deixe de ser um projeto e passe a ser absorvida
como parte de uma nova institucionalidade do ambiente educacional no meio rural no Brasil.
Neste movimento, de passagem de uma logica de projeto, de uma alternativa circunscrita a
determinado recorte espacial e temporal, para uma nova institucionalidade, onde os elementos
que compuseram a experiéncia passam a inspirar e nortear as diretrizes de politicas publicas de
educagdo com grande abrangéncia, ¢ preciso comecar a tatear quais serdo os parametros de
execucdo e gestao desta nova proposta educativa, desta nova institucionalidade. E sobre isto,
ainda ndo ha reflexdes acumuladas.

A pretensao destas linhas finais do relatério €, como dito acima, indicar a questdo. Nem de longe
se pretende aqui fornecer a resposta a ela. Mas ¢ muito provavel que este desenho futuro tenha
que optar por uma das trés possibilidades a seguir.

A primeira possibilidade consiste em tornar este tipo de projeto, considerado aqui ndo s6 em
termos de sua proposta metodoldgica, mas de toda a engenharia institucional que o rege, o
modelo a ser adotado. Isto significa que a educacdo de jovens e adultos e a educagdo
profissional passariam a ser executados a partir de projetos pontuais propostos e desenvolvidos
por organizagdes da sociedade civil. Ao Estado caberia repassar recursos e zelar pela sua boa
aplicagdo. As organizagdes, caberia toda a responsabilidade pela proposi¢do e execugdo das
iniciativas.

Uma segunda possibilidade seria reformular o desenho das iniciativas publicas de educacdo em
meio rural, absorvendo os elementos experimentados neste projeto € em outros similares. Isto
significa dizer que as escolas publicas e demais instituigdes passariam a operar programas com
um desenho compativel com aquele defendido pelo Projeto Semear. As organizagdes da
sociedade civil desempenhariam aqui um papel similar aquele que elas ja desempenham em
outras politicas: propondo diretrizes e medidas de aperfeicoamento, compondo espagos de
fiscaliza¢do e acompanhamento de tais iniciativas.

A terceira possibilidade ¢ arquitetar um modelo misto, onde associagdes de agricultores ou de
organizacdes de representacdo e apoio aos agricultores se responsabilizam pela execucdo de
diretrizes e programas de educacdo. Porém, agora ndo mais sob a logica de projetos pontuais,
mas numa perspectiva de longo prazo. Isto implicaria, portanto, num investimento destas
organizacdes sociais em desenvolver e sustentar estruturas e especialidades neste terreno, para



bem além das pretensdes meramente experimentais. Ao Estado caberia reger a construcao deste
novo modelo, garantir os recursos necessarios e zelar pela qualidade do resultado desta parceria.

Como se vé, todas as trés alternativas apresentam vantagens e desvantagens. Trata-se de um
debate novo, dificil e polémico, em que estdo em jogo nada mais do que o papel do poder
publico e das organizacdes sociais. A dificuldade e o nivel de polémica, em vez de se
transformarem em impedimento da reflexdo, devem ser vistas como sinal de sua importancia e
como indicador da magnitude do desafio. Se o resultado desta discussdo, tanto no ambito interno
as organizagdes como na interlocu¢ao com o poder publico for tdo ousado quanto a proposta que
vem se tentando implementar através do Projeto Semear, ndo hé davidas de que o Brasil rural
terd muito a ganhar.



Anexo 1

Agricultura Familiar e Agricultura Patronal

Agricultura Familiar Agricultura Patronal ou Empresarial
O trabalho e a gestdo estdo intimamente relacionados Separacdo total entre gestdo e trabalho
A direcdo do processo produtivo ¢ feita pelo Organizacdo da produgdo centralizada
agricultor e sua familia;

As decisdes sdo imediatas e adequadas a Praticas agricolas padronizaveis
imprevisibilidade do processo produtivo;

Enfase na diversificagdo da produgio; Enfase na especializagio (monocultura)

Conservagao dos recursos naturais; Grande utilizagdo de agrotoxicos e outros
quimicos

O trabalho assalariado ¢ complementar Trabalho assalariado permanente

Fonte: FAO / INCRA (1996)

Tipos de Agricultura Familiar no Brasil

Consolidada: unidades familiares integradas ao mercado, que t€ém acesso as inovagdes tecnologicas e as
politicas publicas e a maioria funciona em padrdes empresariais. Representa

aproximadamente 1,1 milhdo de estabelecimentos;

De transi¢do: o acesso ao mercado e as inovagdes tecnoldgicas é parcial; ndo tem acesso a maioria das
politicas e programas governamentais € nem as unidades funcionam como empresas, embora apresentem
potencial para a viabilizagdo econdomica. Aproximadamente 1,0 milhdo de estabelecimentos.

Periférica: necessita de programas de reforma agraria, de créditos, pesquisa, assisténcia técnica e
extensdo rural para sua integracdo produtiva a economia nacional. Significa aproximadamente 2,3
milhdes de estabelecimentos.

A Agricultura Brasileira em Numeros

= Cerca de 24% das ocupagdes — 17 milhdes de trabalhadores/as. Com as agroindustrias, aumenta
para quase 40%; Em 2001 exportou US$ 22,7 bilhdes — 40% do total das exportagdes do Brasil, e
importou apenas US$ 4,6 bilhdes, gerando um saldo favoravel de US$ 18 bilhdes;

= 4.139.369 estabelecimentos rurais familiares (IBGE 1996) - representando 85,5% do total de
estabelecimentos e ocupa apenas 30,5% da érea;

= Recebendo apenas 23,5% do financiamento destinado;

= 75% das ocupagdes — cerca de 13 milhdes de trabalhadores/as;

=  Produz quase 40% de toda a produgdo agropecudria:

24% da pecudria de corte 54% da pecuéria de leite
58% dos suinos 40% das aves e ovos
33% do algodao 62% da cebola

67% do feijao 87% da mandioca

49% do milho 32% da soja

46% do trigo 58% da banana

25% do café




Anexo 2

A CHUVA NO NORDESTE

Vento umido Achuva anual em Juazeiro - BA
Vento seco i 809 e {1985}, mirima 185 (1995)
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A CHUVA E IRREGULAR, TANTO NA DISTRIBUIGAO, COMO
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O NORDESTE E INFLUENCIADO POR NO SEMI-ARIDO O SUBSOLO

TRES REGIMES DE CHUVAS. E PREDOMINANTEMENTE DE

POREM, NENHUM TEM GARANTIA, ROCHAS CRISTALINAS COM

QUANTO A REGULARIDADE E ALGUMAS MANCHAS DE ARENITO E
QUANTIDADE OUTRAS POUCAS DE CALCARIO.
0 SOLO E GERALMENTE
RASO E ARENOSO

A PERDA DE AGUA POR CAUSA DA EVAPORAGAO

|

BARREIRO RASO CAXIO CISTERNA COBERTA

EVAPORACAO: ALTA MEDIA MINIMA

A EVAPORAGAO E UM FATOR DECISIVO QUE DEVE SER
LEVADO EM CONTA NO PLANEJAMENTO E GESTAO DOS
RECURSOS HIDRICOS.

A EVAPORAGAO POTENCIAL E DE 3.000 mm/ANO, CONTRA
UMA PRECIPITAGAO MEDIA DE 500 mm/ANO.

SEM UMA I_’OLiTICA APROPRIADA PARA A REALIDADE
CLIMATICA A FAMILIA SERTANEJA PADECE.

SEM TER AGUA NEM PARA BEBER, A FAMILIA SERTANEJA
E HUMILHADA E USADA COMO MASSA DE MANOBRA
PELOS “POLITICOS”. E A INDUSTRIA DA SECA.



Anexo 3

Sao apenas 16 elementos quimicos considerados como essenciais para as plantas, dentre os mais
de 100 existentes na natureza. Para ser considerado essencial, o elemento quimico deve atender
0s seguintes critérios:

a) Em sua auséncia a planta ndo completa o seu ciclo de vida (semente a semente), ou seja,
germina, mas ndo chega a se desenvolver e reproduzir;

b) O elemento quimico faz parte de uma substancia ou reacdo bioquimica essencial para a vida
da planta;

¢) E insubstituivel, ou seja, a caréncia do elemento somente pode ser suprida mediante o
fornecimento dele proprio.

Os elementos cuja essencialidade ja foi comprovada sdo:

Macronutrientes | Simbolo Quimico |Micronutrientes |Simbolo Quimico
Carbono C iv. Ferro Fé

Hidrogénio H Cobre Cu

Oxigénio O Manganés Mn

Nitrogénio N Zinco Zn

Fosforo P Cloro Cl

Potéssio K Boro B

Célcio Ca Molibdénio Mo

Magnésio Mg

Enxofre S

Formacado do solo

O solo ¢ um componente complexo, vivo, dindmico e em transformagdo do
agroecossistema. Esta sujeito a alteragdes e pode ser degradado ou manejado corretamente.

A palavra solo, no seu sentido mais amplo, refere-se aquela por¢ao da crosta da Terra
onde as plantas estdo fixadas; isto inclui tudo, de solos profundos da varzea de um rio até uma
fenda numa rocha com um pouco de poeira e detritos de plantas.

O solo ¢ aquela camada superficial da terra, intemperizada, misturada com organismos
vivos e os produtos de suas atividades metabolicas e de composicao.



O solo ideal é composto de:

Solo Ideal

5%

25%

45%

25%

@ Agua OAr B Minerais @ Matéria Organica

Formacao e destruicao do solo

Cada
centimetro
da camada

do solo pode

ter levado de
200 a 400
anos para

ser formada;

A formagao dos desertos
aconteceu, em muitos
casos, com menos de 400
anos de uso do solo;

Em clima frio a formagao é
mais lenta. Também a
destrui¢ao é mais lenta. Em
clima quente tanto a formacgao
como a destruicao sao mais
rapidas.

Um
centimetro
de solo
pode-se
perder em
uma chuva
forte, em
solo arado
e




2 - Perfil do solo

Organico

Mineral + humus

Argila+ oxidos de Ferro e
aluminio

Menos intemperizado

Material de origem

3-Importancia dos organismos

Producdo e decomposicdo de matéria
organica - as raizes dos vegetais
superiores sdo as maiores fornecedoras
de matéria organica em profundidade
para o solo. A sua decomposi¢do libera
nutrientes minerais € organicos para o
solo. Restos vegetais e animais
depositados na superficie do solo sofrem
0 mesmo processo de degradacao;
Formacdo do solo - como os seres tem
influéncia direta na

formagdo do solo, o produto obtido ¢
uma sistema organico-mineral, onde as
interagdes sdo mais positivas que
negativos;

Associacdo benéficas com plantas -
Como exemplo temos as micorrizas, que
associadas as raizes aumentam a
superficie das mesmas, facilitando a
obsor¢ao de agua, fosforo e outros. Os
rizobios  conseguem transforma o
nitrogénio da atmosfera em uma forma
aproveitavel para a planta;

Despoluicado de solos - 0s
microoganismos tem grande capacidade
de modificar e destruir os compostos
quimicos de substancias poluentes;
Solubilizagdo de nutrientes - nos
processos de degradagdo sdo formados
nutrientes que passam a compor a
solugdo do solo, ficando a disposic¢ao das
plantas;

Participam do equilibrio do solo -
nenhum organismo do solo deve ser
visto como inimigo, uma vez que eles se
tornam prejudiciais somente onde o
homem agiu de forma errada, caso
contrario o equilibrio ¢ mantido, pois
uns controlam os outros.

Portanto, o homem tém uma importante
funcdo ao manejar o solo: deve manter a
vida dos organismos.



4- Matéria organica

Sdo fontes de matéria organica os seres vegetais, raizes, estercos, compostos, residuos
industriais, entre outros.

Diferentes efeitos podem ser observados quando o solo recebe estes materiais, sendo estes:

Efeitos quimicos

Aumenta a retencdo de nutrientes
diminuindo as perdas provocadas pela
agao das chuvas;

Fornece  nutrientes,  principalmente
acidos organicos;

Equilibra a disponibilidade de nutrientes,
sendo o fornecimento parcelado.

Efeitos fisicos

Aumenta o porosidade do solo pela
formacao de agregados;

Aumenta a reten¢ao de agua pelo efeito
esponja da matéria prima;

Aumenta a infiltragdo de agua, pois a
porosidade também aumenta;

Reduz as variagdes de temperatura em
funcao da agua retida;

Efeitos biologicos
Aumenta a vida no solo, pois enriquece

0 ambiente;
Aumenta o enraizamento;

e Aumenta a resisténcia da planta em
fun¢do do seu perfeito equilibrio;

e Regula a absor¢do de nutrientes pela
disponibilidade dos elementos
necessarios ao desenvolvimento.

e Principais problemas

Alguns entraves sao identificados no
manejo da matéria organica:

e Ma3io-de-obra: é aumentada, se
comparada a outros tipos de fertilizacao;

e Volume: sdo maiores e de dificil
manuseio;

e Matéria-prima: a producdo de volumes
expressivos ¢ dificil;

e Armazenagem: exige perda de qualidade
quando ¢ fita por periodos longos;

e (Contaminagdo: dependendo da origem
podem conter contaminantes como oS
metais pesados.



8- Solo fértil

Fertilidade ¢ um atributo dos
seres vivos. A eliminag¢do dos seres
vivos do solo conduzem a uma
situacdo de esterilidade, onde impera
o desequilibrio. A  verdadeira
fertilidade é resultado da interacdo
entre aspectos quimicos, fisicos e
bioldgicos.

O Parametro para estimular a
capacidade produtiva de um solo
deve ser a sua atividade biologica.

Assim, um solo deve possuir:

9 - Principais Causas da degradacio dos solos

Diversos fatores contribuem para a
degradacdo dos solos, tornando simplificado
o ambiente que naturalmente é variado e
dindmico. Dentre muitos podemos citar:

0 o modelo econdmico-produtivo - esse
modelo visa a maxima racionalidade
econdmica, e estd baseado em tecnologia de
produtos e ndo em tecnologia de processos.
0 a devastagdo de florestas - pratica
irracional que altera o equilibrio, sem a
obten¢ao de um novo equilibrio;

[ as queimadas - altera a biodiversidade e
reduz a quantidade de matéria organica;

[ o preparo do solo - os métodos adotados,
copados de locais com clima diferente do
nosso sao inadequados;

0 o transito de maquinas - promovem
compactagao;

[l a compactagdo - métodos tradicionais de
preparo de solo desagregam o solo,
compactado-o;

1

2-

3

- Fertilidade biologica:

vegetais;
microorganismos;
animais.

Fertilidade Quimica: nutrientes minerais;
nutrientes organicos;
oxigénio;
agua;
hitmus;
ph adequado;
auséncia de aluminio.

- Fertilidade fisica:

agua/ ar;
temperatura;

actritiira

0 o calcario em excesso - provoca mudanga
brusca na microbiologia;

0 os adubos quimicos muito soluveis -
diminuem a vida microbiana do solo;

0 a falta de cobertura do solo - sofre o
impacto da chuva, com a desagregagdo e
€rosao;

[l a monocultura - rompe o equilibrio pela
falta de diversidade;

0 o baixo fornecimento de matéria organica
- perdem- se suas vantagens;

[ a erosdo - degrada o solo rapidamente,
devido a falta de protegao;

O a perda de nutrientes - estd associada a
€rosao;

0 as doengas e pragas - para seu controle
usa-se agrotoxicos poluentes;

0 o credito agricola - muitas vezes usado
indevidamente.




10 - Praticas de regeneracio do solo

A agricultura tradicional utiliza-se de atividades impactantes que geram impactos ambientais
negativos. No atual estdgio ¢ mais facil abandonar este modelo e se empenhar em produzir

alimentos denominados "organicos" adotando-se a Agroecologia como base. Algumas

cobertura permanente do solo - evita a
erosao e exposicao direta as intempéries;
mecanizagdo cautelosa - o revolvimento
do solo deve ser o menor possivel;
adubacgdo verde - para cobertura do solo
e fonte de matéria organica;

adubag@o organica - com todas as suas
vantagens;

manejo de restos cultura -
incorporar/manejar para O retorno ao
solo;

manejo de ervas espontaneas - evitar sua
destruicao, pois as mesmas tém funcao
no conjunto;

11- Adubos recomendados

diversidade de plantas e culturas - sao
mais equilibradas;

adudos quimicos de baixo solubilidade -
tém liberacdo lenta;

uso de quebra-vento - para protegdo e
diminui¢ao das perdas de umidades;
integracdo com arvores - para harmonia
do conjunto;

integracdo com producdo animal -
fornecem matéria organica.

fosfatos naturais - sdo de liberagao lenta, devendo ser feita antes de qualquer outra pratica de
correcdo. Recomenda-se associar a fosfatagem a uma boa adubagdo organica. A calagem
deve esperar 30 dias apds a fosfatagem. A quantidade a aplicar varia entre 300 a 1000kg/ha.
calagem - a quantidade ¢ determinada pela analise de solo, a exemplo da fosfatagem, deve-se
evitar dosagem superiores a 4 toneladas por hectares no mesmo ano agricola.

cinzas - trata-se de uma fonte boa e barata de nutrientes. Pode ser aplicada diretamente ao

solo na dosagem de 500 a 1000 Kg/ha/ano.

12 - Recomendacées de manejo

praticas de manejo organico do solo;
melhoria das condig¢des fisicas, quimicas
e biologicas;

gerar e conservar atividades biologicas;
reciclar nutrientes, manter o solo
coberto;

nao inverter camada aravel ou pulverizar
o solo;

evitar causas da degradagao;

adotar praticas de regeneracao;
incorporar novas dareas ao manejo
organico;

produzir matéria vegetal e animal;
realizar plantio direto;

adotar praticas conservacionistas de
controle da erosao.
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