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APRESENTACAD

Iniciando seu 29 anc de expeniencia, PROPOSTA, apesarn das
dificuldades de montarn uma rhevista come esta publica reu 59

nuUmeno .

Dificuldades vinculadas as diversas maneiras de aproximacdo
com 04 agentes de base, tanto no que se rnefere a uma LAingud-
gem simples e objefiva dos antigos, como tambem, a tentativa
de cada vez mads se tornar um Anstrumento nas maos daqueles
que trabalham e se esforcam para alcangar os obfefavos cal-
cados nos proghamas de internvengao social que cLrculam pon

todo o patls.

Abondamos neste nameno, em teamos geradls, um tema bastante
amplo, 1sfo ¢, Limitante na tarefa de Asintetdizan fodas as
caracteristiicas que envolvem e estao Linten-nelacionadas no
processo de EDUCACAQ DE BASE.

Atnaves dos thnes ariigos aqui apresentados, o tema EDUCACAQ
DE BASE ¢ desenvolfvido a parntin da otica de encarar educacao
de base como a acao de determinados grupos socidadls que, No
intenion do processo social, tem uma proposta de modificacao
das condiqces exdistentes; sefja no sentido do apengeicoamento
da estrutura social vigente, sefa no sentido de mudang¢a da

mesma.

A fanefa de anticular akgumas Lideias sobre ¢ taabalho de e-
ducacaoc de base em genal, naoc analisando um proghama especi-
fico, ¢ bastante ardua. Existem variaveis divernsas que An-
ternpenem de forma brusca. Ponr outro Lado, o trabalho de edu-
cacac de base esta, gundamentalmente, vinculado aoc processo
evolutive da phopria socdedade em suas diferentes instan-

cALah .



Noxmalmente, as instancias da sociedade nas quais ocornem
intervengao de um thabalho de base sac aquelas que possuem
caractenisticas especificas que se encarnegam de definin 04
proprios objetivos deste trnabalho. Nao obstante, ¢ phreciso
considerar que a formulacao de objetivos e do nivel das pro-
posigoes, enquanto que a a¢ac educativa e um gesto concreto,
e a intervencao propiiamente dita e a modificacdo que decon-
ne da propria intervencdo. 08 seus resultados podem mesmo
vin a Aintenfenin nos objetivos formulados indcialmente.

E dentro dessa penspectiva que o presente niumeroc de PROPOSTA
aborda o tema EDUCACAO DE BASE.

No 19 antigo, que hecebe o titulo de "O AGENTE SOCIAL VAI A0
PARATSO0", seu autor, Breno Raigorodsky, focaliza o tema a
partin do Agente, com o problema fundamental do relaciona-
mento deste com 05 grupos e populagoes com 05 quads thaba-
Lha. Podemos vernificarn que o autor, de forma simples e colo-
quial, pretende mostrar que e possivel fazern um trabalho 4in-
telectual de modo acessivel. A tentativa do texto ¢, fusta-
mente, atraves do nesultado de um thabalho coletivo, aphre-
sentarn a pratica de magdo mais geral do ponto de vista do
Agente Social.

0 arntigo que segue, "EDUCACAQO NAO-FORMAL: novidade do seculo
XX? 0 genomeno visto de uma abordagem histonica", de Victor
Valla, Levanta, a parntin de uma abordagem histornica, a ques-
tao dos objetivos reais, fundamentais e politicos (no senti-
do mais amplo) de uma educacaoc de base adequada e adaptada
ao contexto brasileirno.

0 aktimo antigo, engim, trata do tema a partin da pratica
concreta, de um programa educativo na Guine-Bissau: ¢ a con-
tinuagao (e concretizagdo) de um artigo fa publicado em nu-
mero anteriorn de PROPOSTA. Finalmente, apresentamos algumas
informagoes breves, neferentes aos ultimos acontecimentos de
alguns trabalhos de base.



Nao se pretende, com iss0, esgotar o tema. Este sena netoma-
do no proximo numero de PROPOSTA, que procurard fazen uma
analise mais global e sistematica da Educacdo de Base, ¢ es-
tudan essa Educagao a partin de mandifestacoes e programas
concrnetos em areas urbanas.

Rio de Janeiro, Junho de 1977.

Michel Rousseau






0 AGENTE SOCIAL VAI A0 PARAISO

Nesta fase de reformulagao
da revista PROPOSTA, um dos
matores desafios que se apre
senta diz respeito a lingua-—
gem a ser criada, tendo em
vista o publico que se pre-
tende atingir, ou melhor,ten
do em vista a fungao de ins-—
trumento que a revista PRO-
POSTA pretende cumprir nas
maos dos agentes sociatis.

Que tipo de instrumento é es
te? E prinecipalmente
rial de dzscussao, orienta-
dor de praticas concretas. E
nao deve ser um orientador
qualquer, baseado em teorias
quatsquer. Ao contrario, a
principal base de orientagao
deve ser a experiencia dos
proprios agentes interessa-
dos.

Troca de opinioes sobre os
maiores problemas que apare-
cem no trabalho de cada um e
relato de experiéncias _que
possa constituir uma memoria

de trabalho de base que vem

sendo realizado, sao as me-
lLhores formas para que se de
um trabalho de articulagao
entre as diversas areas.

Certamente, esta proposta
nao ¢ gratuita. Esta baseada
na nossa certeza de que um
agente tem muito a aprender
com a experiencia dos ou-
tros, dada a semelhanga dos
problemas que enfrentam. E &
na procura de solugoes co-
muns para problemas coleti-
vos, que se apoia esta pre-
tensao da revista PROPOSTA.

mate—

Breno Rasgorodsky

PROPOSTA seria, entao, uma
revista feita numa linguagem
nova: a linguagem dos .agen-
tes fazendo o que nao é mui-
to comum entre eles, ou se-
ja, trocando opinioes a res-
peito do que fazer. Seria a
Linguagem construida sobre a
pratica de cada Agente, pre-
tendendo influir na experien
cta de cada um, constituin-
do-se muito mais um guia pa-
ra a agao e muitto mencs uma
teoria da agao social.

Como se nao bastassem as ra-
zoes apresentadas, que nos
autorizam a pensar numa Llin-
guagem pouco conhecida por
estas partes, eis aqui um ar
gumento de peso: o Agente So
ctal le muito pouco e nao ha
razao aparente para que pri-
vilegie, no rol de sua lettu
ra, a revista PROPOSTA. O
jornal diario, algum informa
tivo semanal e alguma litera
tura, sao o conjunto de mate
rial de informagao de que a
media doe agentes dispoe. En
tre a grande maioria dos a-
gentes sociais, nao ha tempo
nem espago para uma revista
de ”Zznguagem pesada", matis
teorica e, portanto, mats
Longe do concreto que carac-
teriza a sua pratica.

E valido, portanto, o esfor-
¢o de criar uma nova lingua-
gem, mesmo porque ela serve,
principalmente, ao estreita-
mento das experiéencias de In
tervengao Soctal.

0 texto que se segue & uma



timida tentativa de apresen-
tar um problema - que envol-
ve o trabalho de educagao de
base - de forma coloquial,
pretendendo mostrar que e
possivel fazer um trabalho
intelectual de modo acessi-
vel,

Nao ha aqui, convém ressal-
tar, a minima pretensao de
ditar um modelo que se pres-
te a todas as ocasioes. Ao
contrario, acreditamos que
este trabalho, nesses mol-
des, devera ser ultrapassado
com vantagens por outros es-
tilos acessiveis, que sejam

fruto de trabalho coletivo e
que apresentem a pratica de
modo mais atual - do ponto
de vista do Agente Soctal.

Obviamente nao invalidamos a
experiéencia que se segue an-
tes mesmo dela se dar. Se
conseguir motivar o leitor,
para que este escreva a reda
gao de PROPOSTA alguma carta
contestatoria, ou que ao me-
nos sensibilize-o para as di
ficuldades que enfrentamos,
consideraremos valida a ten-
tativa e nos sentiremos sa-—
tisfeitos.



L4 estd o novo educador. Ninguém o conhece pessoalmente.
Ele vem apertando as maos, uma contra a outra, meio timido,
com um sorriso e um jeito de quem esta-se esforcando para a-
gradar. E nao & facil agradar de cara a esta gente sofrida,
cheia de experiencias na vida.

Vai ficando para depois da reuniao, tenta conversar com um e
com outro. Os mais desinibidos do grupo fazem uma primeilra
aproximagao, onde ele é obrigado a dizer que esta & a sua
primeira experiencia numa escola profissional, que foi convi
dado mesmo assim, porque €& muito dificil encontrar gente pa-
ra trabalhar de graca; diz que vai tentar ser tao bom gquanto
os outros com mais experiencia que ele (pensa um pouco e Ve
que ja fez uma primeira besteira: devia ter-se apresentado,
antes da aula comegar. Devia ter dito tudo isso, mostrar sin
ceridade, etc.).

A aula foi muito tensa. Provavelmente apenas aquele pessoal
que esta 14 s6 para aprender o suficiente para poder ganhar
melhor, aproveitou alguma coisa. A grande maioria olha o no
vo professor com muita desconfianga. Nao basta ter sido in-
dicado pelo padre. E que o padre, as vezes, faz coisa muito
boa, mas também ja fez besteira na vida, isto todo mundo sa-
be. O padre e muito inocente, muito mais que o pessoal de

mais vivencia.

A roupa dele, o jeito dele falar, trazem algumas lembrancgas
aos mais antigos. E aquela cara de estudante que nao "desce"
rapidamente.

Fala um dos mais velhos: - "ai nds estavamos no meio da As-
sembléia quando apareceu a estudantada, cheia de boas inten-
¢oes. NGs estdvamos discutindo os problemas das fabricas,
que tém péssimas condigdes de trabalho, banheiro sujo que da
nojo, pessocal da seguranca controlando a produgac e o sala-
rio cada dia menor."

"Na época ninguém falava mais de fazer greve, o sindicato es
tava que nao conseguia nem formar dois times de futebol, de
onze para cada lado. A gente naoc tinha condigoes para pensar

em fazer nada de grande. Se quiséssemos fazer alguma coisa



de Util, o certo era ir na fabrica e tentar fazer os compa-
nheinos descobrirem a forga de nossa uniao, a partir de lu-
tas pequenas, comc a luta que nos ja tinhamos levado para
que o patrao desse para a gente os macacoes de trabalho. Vo-
ces sabem que este tipo de colsa nao custa nada para © pa-
trao, porque ele pode descontar no imposto, mas para noés foi
uma vitoria importante conseguir os macacdes de gracga."

"Entao, como eu estava falando, apareceu a estudantada. E
nao € que os estudantes logo estavam com a palavra, dizendo
que o que a gente tinha que fazer era tirar uma greve da re-
giao e do setor, porque ji estavam dadas as condigdes objeti
vas e nao sei mais o que. E os meninos falavam bonito, que
s0 vendo! Era dificil imaginar, com tudo o que eles falavam,
que pudessem estar errados. E tentamos partir para a "porra
da" em pouco tempo, sC que quem levou porrada fomos nos mes-
mos! E por isso que eu nao gosto muito de pessoal estudante,
que vem dar aula de graca. Vai ver que ele nao quer que a
gente tire greve, vai ver que ele é bem melhor que aquele

pessoal, mas o negocio e ficar de olho."

Vem um outro morador e fala que nao gosta de gente de fora
"porque a gente nunca'sabe se é dedo-duro que esta al s6 pa-
ra ver o que a gente esta fazendo."

"Se tem dois tipos de gente que nao gostam de ver trabalha-
dor se encontrando, discutindo os problemas do bairro & o pa
trao e a policia. Eles querem saber o que a gente faz nas
igrejas, o que a gente discute nas aulas e o Qque a gente
quer com o sindicato." "Por isso eles pegam esses caras as-
sim, como este al que parece nao querer nada com nada e poe

no meio da gente so para ver quem e subversivo!".

Mas, nem tudo &€ tao ruim. Esta € a opiniao de dois morado-
res mais desconfiados, porque ja viveram experiencias ruing

" de quem vem de fora.

no passado e desconfiam "até da alma
Apesar deles terem razoes para tanta desconfianca e apesar
de terem uma certa lideranca sobre a maioria, o fato € que

tem gente que ve com bons olhos o novo professor. Mesmo en-



tre os experientes tem aqueles que conheceram jovens profes-
sores que ajudaram muito em tudo que fizeram. Tem ainda aque
les que ficam impressionados com o conhecimento do professor
porque, afinal, "se o professor é estudado e nds somos igno-
rantes, € logico que ele sabe mais das coisas que nos. Por
isso a gente tem de ouvir o professor no que ele tem para di

zer."

Os moradores nao negam que tem necessidade de um professor e
se sentem agradecidos pela sua presenca. O que nao querem e
um professor abelhudo, que fique se metendo demais na vida
deles.

No comego, a assistente social que trabalha no posto médico
do bairro foi vista com a mesma desconfianga. As mulheres le
vavam as criangas para ela ver, quando estavam com algum pro
blema de saude e mais nada.

Até que um dia, uma crianga ficou doenfe, com infecgao no in
testino, com desidratagao bem forte: era doenca séria.

0 médico do hospital da regido ndao atendeu direito, porque
nao dava para internar a crianca, pois os leitos estavam to-
dos ocupados com outros doentes.

No fim da historia, a crianga quase morreu; foi salva por um
fio.

A mae era mulher de poucas palavras, mas de muita agao e, a-
judada pela assistente social, comegou a promover reunioces
com as outras mulheres, para discutirem a situagao do bair-
ro.

Decidiram, depois de um meés, fazer um abaixo-assinado (que
foi escrito pela assistente social) para o prefeito, recla-
mando das condigoes de vida do bairro e exigindo esgoto,agua
encanada e maior numero de leitos no hospital da regiao.

0 abaixo-assinado, que continha mais de 100 assinaturas de
maes moradoras no bairro, nao deu em nada. Nao veio nem es-
goto, nem agua encanada, nem novos leitos para o hospital.
Mas serviu para que as mulheres passassem a se reunir todo
dia 15 (que nao fosse de domingo, porque no domingo tem que

cuidar do marido) para discutir os problemas do bairro, dos
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filhos, da carestia e outros problemas. E a assistente so-
cial é convidada para participar de toda reunido.

Alias, a Ultima decisdao que as mulheres tomaram, foi inicia-
tiva da assistente: vao fazer compras em conjunto, direto
dos produtores, sempre que for possivel. Elas esperam baixar
um pouco o prego dos produtos com isso. Vao montar uma espé
cie de cooperativa de consumo, onde algumas mulheres vao fi-
car responsaveis pela compra de todas em um més. Depois, no
meés seguinte, ficam responsiveis outras mulheres, que no mes

anterior ficaram sem fazer nada.

Diferente € a situacao daquele padre que faz de tudo para
ser um dos moradores, ser confundido com eles. E operario,
largou a batina e acha que isso €& suficiente para que nao te
nha nenhuma influencia seu passado de padre, filho de classe
média, de pais bem de vida, com carro novo na porta de casa,
televisdao a cores e tudo o mais.

Quando ele chegou no bairro, logo depois de um grande aconte
cimento, ficou muito conhecido de todos, porque foi um dos
que mais se agitou, para resolver a situacao.

Que grande acontecimento? Aconteceu o seguinte: uma indus-
tria de calgados faliu e, pelo visto, foi coisa de 1ladrao,
porque os patroes fugiram "com a maior nota", nadando em di-
nheiro. Os empregados ficaram na rua de um dia para o outro,
sem o salario, que ja estava atrasado, e sem saberem o que
fazer.

Acontece que a maioria dos empregados morava no bairro.

A primeira coisa que fizeram foi procurar o advogado do sin-
dicato, mas este, depois de muita embromagao, comecou a acon
selhar o pessoal a entrar num acordo com os patroes, que nao
valia a pena levar o caso para Justiga do Trabalho e tudo o
mais.

Os operarios logo desconfiaram do advogado, mas nao fizeram
nada. Ficaram esperando uma decisao. Alguns queriam até en
trar num acordo.

No meio disso tudo apareceu o ex-padre com uma noticia impor

tantissima: ele tinha provas de que o advogado era vendido e
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que trabalhava ao mesmo tempo para o patrao.. E que, portan-
to, a unica coisa que dava para fazer era tentar outro advo-
gado. O ex-padre, agora operario, disse que, por acaso, era
muito amigo de um excelente advogado, que podia ajudar em
muito o pesscal. A reuniao tinha sido na igreja e o pessoal
ficou muito contente com as novas esperangas dadas pelo ex-
padre. Chegaram até a ensaiar uma festa improvisada 13 mes-
mo.

Uma semana depois, o advogado amigo do padre estava tratando
do caso. Ia e vinha, perguntava isso, perguntava aquilo e
nada de resolver a situacao.

O pessoal tinha familia para alimentar e saiu para arrumar
emprego; nao podia ficar parado esperando uma solucao. Além
do que, eles foram sentindo que tudo que dava para se fazer
estava sendo feito pelo advogado e pelo ex-padre, que tinha-
-se tornado uma espécie de Idolo do pessoal, porque com toda
esta movimentacdo, ele chegou trés vezes atrasado no traba-
lho e foil mandado embora por justa causa. Todo mundo olhava
para ele com muito respeito.

Hoje em dia, passados um ano e meio da época da falencia, na
da foi resolvido; o pessoal nao conseguilu avangar nem um pou
quinho, tanto no sentido de se organizar no bairro, quanto
no de tornar o sindicato deles mais a servigo dos trabalhado
res. Nao conseguiram nem expulsar o advogado do sindicato!
0 padre operario continua no bairro, "firmao". Para tudo o
que acontece ele sempre tem pronta a solugao. Antes que se
discuta, quando ainda ndao se sabe o que fazer, ele ja vem
com uma proposta definitiva e tenta encaminhar tudo com a
maior rapidez. Ele continua fazendo parte de tudo mas, pelas
conversas de esquina de depois do trabalho, ele anda com o
prestigio um tanto quanto desgastado e nao demora muito vao
acabar isolando-o de vez (na reuniao que decidiu a formagao
da cooperativa, por exemplo, participaram homens e mulheres,
mas ele nao foi convidado. Disseram que os homens partici-
pantes eram apenas alguns maridos mais interessados, o© que

nao era bem verdade).



0 curso & divididc em aulas praticas e tedricas.

0 novo educador é professor de eletronica e & bom conhecedor
da matéria.

Ele pretende ser realmente um bom professor, porque sabe que
o interesse maior da grande maioria de seus alunos & de fato
aprender a profissao, gue lhes vai dar melhores condigces de
trabalho e melhores salarios.

Os professores mais velhos sao acomodados e nao promovem ne-
nhuma atividade de integragao entre alunos e professores. Ne
nhuma atividade, nem cultural (sessao de cinema, por exem-
plo), nem esportiva (sala de jogos, etc.).

O educador sabe bem que tocar em assuntos explosivos, ccmo
salario, participagaoc sindical e politica, pode aproxima-io
muito do pessoal. Mas sabe também que isto pode afasta-lo de
finitivamente. Nao que deva fugir de assuntos como estec,
mas nao deve ser o primeiro a propor. Poderia parecer provo

cagao.

O negdcio & continuar dando aula, fazendo uma aproximagao na
tural e ter bem claro que o imediatismo, em matéria de inter
vengao social, € um grave engano.

Levando em consideraciao que seus alunos nao sao criangas,que
tiveram varias experiéncias com pessoal que "vem de fora'" de
seu ambiente, quem sabe mostrando-se bom professor, prestat!
vo e disposto a todo tipo de atividade proposta, ele consiga
a integracdo que persegue muito mais rapido do que a princi-

pio imaginava!




EDUCAGAO NAO-FORMAL: novidade do seculo XX? . 0 fenomeno vis-
to de uma abordagem historica

Victon Valla

A grande enfase que tem sido dada a educacao n3o-formal du-
rante os Ultimos 45 anos, no mundo inteiro, e com uma abor-
dagem mais sistematizada, durante os Ultimos 15 anos, fez
com que a educagao nao-formal chegasse as vezes, a ser vista
como a solugao para o impasse educacional que se apresenta
em, praticamente, todos os paises do mundo. De certa manei-
ra, fatores como a ciencia e a tecnologia, a saltde publica e
a educagao nao-formal freqllentemente tendem a ser vistos pe-
las autoridades governamentais, e até por pesquisadores, co-
mo novos elementos capazes de solucionar a aparente confusao

que reina no mundo ocidental.

Este trabalho pretende oferecer uma abordagem historica que
permita encarar a educagao nao-formal de modo mais sistema-
tico, embora com especificidades para as areas geograficas,

onde ela se encontra como atividade educacional.

Educacao nao-formal e a Historia

0 proprio fato de considerar a educacdo nao-formal como uma
novidade, algo que venha a solucionar o impasse educacional,
ja por si mesmo explica como a educacdo & vista por alguns
educadores. Reflete um ponto de vista que ve a ciencia e a
tecnologia, a salde pUblica ou a propria educagao ndo-formal
como instrumentos independentes que foram esquecidos ou mal
utilizados até agora e, na medida em que seu uso se torna
mais eficiente, os problemas em questao vao-se resolvendo.
Sao elementos que sao injetados na sociedade e, na proporgac
em que ha verba e pessoal suficiente, o prazo para solucio-
nar os problemas vai diminuindo. Essa maneira de ver o mun-

do poderia ser considerada a-historica, pois um exame das



relagoes desses fenomenos, dentro de um processoc historico,

oferece outras perspectivas.

Dentro de uma perspectiva do processc histérice do mundo ca-
pitalista, a educagdo nao-formal, como por exemplc, a cien-
cia, a tecnologia e a saude publica sd3o respostas as novas
necessidades do sistema capitalista, no seu caminho de ex-

pansac e aumento de lucros.

0 proprio processo educacional e as varias formas em que se
apresenta, sejam elas formais, nao-formais, ou difusas, nao
podem ser vistos como instrumentos que se manipulam sobre a
sociedade para provocar mudangas, mas como respostas que sao
formuladas em fungao das novas exigencias que © processo ca-

pitalista pede.

0 Processo Capitalista, a Revolucdao Industrial e a Educagao

A propria revolucdo industrial da Inglaterra, também deve
ser vista como resposta as exigencias do processo capitalis-
ta; e a educacao, por sua vez, se estruturou de acordo com
as necessidades que se manifestaram no século XVIII na In-
glaterra. Desenvolvia-se na Europa Ocidental e na América
do Norte um processo educacional que resultou num modelo de
escolarizacao formal, o qual foi uma resposta a um processo
economico, requisitador de uma produgao mecanizada, padroni-
zada, massificada e urbana. Na medida em que a industriali-
zacao foil se alargando e se sofisticando, o processo educa-
cicnal nessas areas, por sua vez, se preocupou, mais e mails,
com um modelo formal, bastante eficiente e wuniversal. Hcje
em dia, inclusive, € uma crenca e uma possibilidade viavel,
que todo cidadao nesses paises receberia uma educacao formal

padronizada de, aproximadamente, 12 anos.

A relacao "Universalizacao escolar/educagao nao-formal" nos
paises industrializados

-
s
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A busca da universalizagao escolar nos paises industrializa-



dos tem resultado, recentemente, e de modo. particular nos
Estados Unidos, com o reconhecimento de que uma parcela da
populagao escolar norte-americana nao tem recebido uma edu-
cagao terminal satisfatoria. Trata-se, em geral, dos pobres,
populagoes rurais, ou grupos minoritarios. Educadores norte-
-americanos reconhecem hoje em dia, que a educacao para es-
ses grupos tem sido um fracasso. Para corrigir esse '"des-
vio", a educagao nao-formal tem surgido como um remédio. Pa-
rece importante notar, no entanto, que dentro de um pais,
cuja maioria participa de um padrao de vida bastante privi-
legiado, a populagao que suscita essas preocupacoes em ter-
mos educacionais, € relativamente reduzida. Pesquisas recen-
tes tem mostrado também, que mesmo a educacdao nao-formal que
vem-se desenvolvendo nos paises industrializados, tem como
ponto de referencia inicial, o proprio modelo formal, ja e-
xistente para a grande parcela da populacao escolar, mas
dentro de um sistema "adequado" e "eficiente", onde a ndo-

-formal vem colaborando com a educacao formal.

0 processo economico e a educagao no Brasil

Aceitando a premissa de que qualquer processo educacional e
sempre um tipo de resposta formulada as exigencias criadas
pelo processo economico de uma determinada regiao, ve-se que
a maneira pela qual a educacao brasileira se estruturou foi
de acordo com as exigencias economicas que se manifestaram
durante a Histdéria do Brasil. O proprio fato das elites man-
darem os filhos a Portugal, durante trés séculos, e a ausen-
cia de um sistema formal elaborado no mesmo periodo, corres-
ponde ao que se poderia chamar as exigencias economicas,pois
a necessidade economica de os portugueses controlarem a co-
lonia, revelou-se nessa forma educacional. Ademais, uma eco-
nomia exportadora de produtos primarios faz poucas exigen-
cias, em termos de escolarizacao formal. Com a transferencia
da corte portuguesa para a terra colonial e a abertura dos
portos, novas exigencias economicas e novas formulagoes edu-

cacionais se manifestaram. Durante o século XIX o sistema



formel acompanhou as mudancas do processo economico depen-

dente dos paises industrializados.

Paises centricos, paises perifericos, exigencias economicas
e respostas educacionais

Embora a economia brasileira sempre se apresentasse depen-
dente, seja durante o pacto colonial, seja na fase de inde-
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pendencla politica, o processo de industrializacao nos pai-
ses centricos e seu reflexo no Brasil representa uma nova

fase e revela com clareza o problema educacional. O princi-

1))

pal surto de industrializagido brasileira ocorre na época da
substituicao de importagdes no Brasil. A participagao das
empresas estrangeiras no processo da industrializacao brasi-
leira representa a consolidacao da produgao de bens que sur-
giram nos paises industrializados, em determinados momentos
historicos (automoveis, eletrodomésticos). E a época da ex-
pansac de um modelo econdmico (dos paises do Norte-Atlanti-
co) para a América Latina, em funcdo de um mercado interno,
reduzido e elitista. Trata-se de um modelo que surgiu gra-
dualmente nos paises industrializados do mundo capitalista,
tendo sido transplantado para a América Latina, com relativa

rapildez. ’

J& que a industrializacgao brasileira representa a incorpora-
cazo de um modelo estrangeiro, em termos economicos, a res-
posta educacional teria que ser semelhante. A resposta edu-
cacional ao modelo economicc adotado no Brasil foi um modelo
educacicnal bastante semelhante as experiencias educacionais
deos palses industrializados. Se a clientela do modelo eco-
némico foi reduzida, também o foi, em termos educacionais.
Alguns educadores brasileiros opinam que, por essa razaoc, O
modelo educacicnal brasileiro sempre esteve em crise, sempre
esteve num impasse, pois nunca podia adequar-se as necessi-
dades da populacdao brasileira, porquanto seu ponto de refe-
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renclia era um modelo economico dos palses centricces do mundo



As especificidades da educacao nao-formal no Brasil

AT residem algumas das especificidades do sistema educacio-
nal brasileiroc - um sistema que nunca se adequou as necessi-
dades de sua populacao, mas apenas ao modelo economico que
se implantou no pais. O modelo economico representa uma pro-
dugao de artigos que se destinam a um nUmero reduzido de
pessoas e, por essa razao, faz com que o sistema educacional
que se desenvolveu como resposta, seja bastante limitado.
Também, se o modelo econdmico estiver carregado com os valo-
res e propositos dos paises industrializados, & de se espe-
rar que o sistema educacional siga o mesmo ritmo. E nesse
sentido que deve ser analisado o problema da educagao nao-

-formal no Brasil.

O sistema educacional brasileiro, inadequado e 1ineficiente,
nao tem condigoes de responder as exigencias do processo de
industrializagdo que vem-se expandindo no Brasil. AI, um dos
papéis da educagao nao-formal (alfabetizagdo, treinamento de
mao-de-obra). £ de se esperar que essa mesma educagao nao-
-formal seria carregada de valores e propositos dos paises
industrializados, pois reflete em parte o modelo economico e
o conseqllente sistema educacional daqueles paises. Ha, no
entanto, caracteristicas da sociedade brasileira que nao
correspondem as das sociedades dos paises industrializados.
As deficiencias do modelo econdomico e o conseqliente sistema
educacional brasileiro fazem com que as areas em que a edu-
cagao nao-formal pode atuar sejam mais amplas e mais diver-
sificadas que nos palses 1ndustr1allzados. E bom frisar que
a clientela potenCJal para a educagao nao-formal, nao &€ uma
porcentagem reduzida, como por exemplo, nos Estados Unidos,
mas corresponde a maioria da populagao brasileira. Diferen-
tes, também, sao os tipos de exigeéncias que o processo capi-
talista traz ao processo educacional brasileiro. Além de pe-
dir atividades do tipo de treinamento de mao-de-obra, que o
sistema educacional formal nao pode atender, a inadequagao

mesma do modelo economico e o proprio estado de dependencia



fazem com que a malor parte da populacac brasileira se en-
contre em circunstancias de extrema necessidade, cuja resc-
lucao tem pouco a ver com o sistema educacional. Ja & dis-
cutivel a viabilidade da universalizacdo escolar no Brasil
e, mesmo se fosse possivel, o que o modelo economico pede em
termos educacionais, pouco se relaciona com as necessildades

vitais que a populacgao brasileira apresenta.

As contradicoes da educacao nao-formal no Brasil

Historicamente, entao, & possivel ver como os modelos econo-
micos se relacionam com os sistemas educacionais, e como es-
sa relagao se reproduz, como resultado da atuacdo dos paises
centricos nos paises periféricos. Mas, & na tentativa de se
observar, na pratica a educacao nao-formal, que se ve com

clareza as contradigoes resultantes.

Num pais como os Estados Unidos, onde muitos acham que o
modelo economico & adequado e o conseqliente sistema educa-
cional, mesmo insatisfatorio, ainda € o que se pode oferecer
de melhor em termos educacionais, que a educagao nao-formal
surge como um tipo de '"corretivo" ou remédio. A propria
ideia de corrigir ou’ remediar implica em que ha uma aprova-
gao do sistema educacional como ele se estrutura, e a fina-
lidade da educacao nao-formal seria de aumentar a produtivi-
dade, a eficiencia, enfim, integrar aqueles ainda marginali-

zados.

Esse tipo de visdo, oriunda de um pais industrializado,quan-
do penetra no Brasil, oferece sérios problemas em termos de
como encarar a educagao nao-formal. Tem sentido falar-se em
integrar os marginalizados, ou em aumentar a eficiencia,
quando j3 se chegou a conclusac de que nac se trata de cor-
rigir ou remediar o sistema educacional brasileiro? Parece,
nesse sentido, que a educacao nao-formal ganha outras carac-
teristicas que nao possui nos paises industrializados. O mo-

delo economico atuante no Brasil faz com que varias exigen-



cias aparegam, em termos educacionais. De um lado, colocam-
-se as exigencias mais imediatas, que atendem as necessida-
des das forgas produtivas do sistema capitalista. De outro,
exigencias ndo previstas no modelo original. O sistema capi-
talista num pals periférico, devido as suas especificidades,
tem um carater destrutivo; ou seja, justamente porque atende
a um mercado interno reduzido, com produtos que representam
outras culturas e outros momentos historicos, tende a se im-
plantar no Brasil ainda que sacrificando o restante da popu-
lagao. Nesse sentido, cria novas situagdes ndo previstas no
modelo original. Exemplificando: o Brasil pode ainda ser
considerado um pais agricola, que tem um dos litorais mais
extensos do mundo. A populagao rural, no entanto, continua
migrando para as cidades, onde as solucoes traduzem-se em
favelas, "bboias-frias". Extensas areas ferteis do Nordeste
e do Centro-Sul sao abastecidas com verduras e frutas de Sao
Paulo, enquanto essas mesmas regioes recebem peixe congelado
do Rio Grande do Sul. O processo de industrializacao, ainda
incipiente, atendendo a um mercado interno reduzido, ja pro-
voca uma poluigao do ar, perigosa na area da Grande Sao Pau-
lo, enquanto os problemas referentes ao saneamento da Baixa-
da Fluminense sao responsaveis, em grande parte, pela polui-
gao da Baia de Guanabara. Nota-se, inclusive, que os efei-
tos negativos do modelo econdmico n3ao mais se restringem as
massas marginalizadas, mas que, simultaneamente, comegam a

atingir a populacao que compoe o mercado interno.

Aparecem, entao, ao lado das exigencias "formais" do modelo
economico (treinamento de mao-de-obra, alfabetizacao), ou-
tras exigencias que podem ser consideradas "patoldgicas". O
que seria "excecdo" nos paises centricos (migragoes, fome,
favelas, falta de saneamento), & "regra" nos paises perifée-
ricos, porém, com um sistema educacional formal baseado no
modelo do pals centrico. O mesmo sistema educacional molda-
do para atender a maioria num pais, atende a minoria num ou-

tro.



A funcgao principal da educacao nao-formal no Brasil: ques-
tionar, refletir

Na proporgdo em que se percebe ndo ser possivel corrigir ou
remediar o sistema educacional brasileiro, a visao que se
tem da educagao nao-formal se modifica. A resposta que a e-
ducagdo ndao-formal oferece ao sistema econdmico &, entdo,
dupla: de um lado, a de atender as exigencias mais imediatas
do meio econdomico. Esta resposta refere-se a finalidade de
"aumentar a produtividade". A outra, no entanto, € de pro-
vocar "mudancgas de atitudes", pois implicita na educagao
ndo-formal no Brasil & a necessidade de pensar novas formas

economicas e, conseqllentemente, educacionais.

Nesse sentido, um dos aspectos mais importantes da educagao
nao-formal no Brasil é a sua possibilidade de ser um "sinal
das contradigdes" da sociedade brasileira. Respondendo as
exigencias "patoldgicas" do modelo econdmico, lida com as
necessidades primordiais que o proprio modelo econdomico €
incapaz de satisfazer - alimentagao, habitagao, higiene.Lon-
ge de ser uma solugao, no entanto, a educagao nao-formal tem
o papel de lidar com situagdes bem limitadas, onde sua pro-
pria existencia possa, consciente ou inconscientemente, ser
uma critica ao modelo economico e seu conseqllente sistema e-
ducacional formal. Assim, a fungao da educagao nao-formal
no Brasil ganha uma caracteristica de questionamento, de
discussao, de reflexao, pois qualquer outra maneira de fun-
cionar seria uma aprovagac da sociedade brasileira na manei-

ra em que se estruture atualmente.



GUINE-BISSAU - REIVENTANDO A EDUCAGAO (¥)

Miguel Darcy de OLALveira e IDAC
Rosisca Darcy de 0LLvesra :

Por que a alfabetizacao

Ja no tempo da luta de liberagdo foi realizado, um primeiro
trabalho de alfabetizagao, principalmente nas fileiras do
exército popular - as FARP (Forgas Armadas Revolucionarias
do Povo) - onde o manejo de material bélico mais sofisticado
exigia leitura e cdlculo. Apesar de tudo, a falta de meios
para um trabalho mais continuado, impediu que uma campanha
sistematica e de grande envergadura fosse realizada entre a
populagao civil. Em compensacao, a palavra de ordem da luta
contra o analfabetismo sempre aparecey como tarefa priorité-
ria no programa do partido. Em setembro de 1975, na época de
nossa chegada a Guine, a situacao apresentava os seguintes
dados: a presenga de uma grande massa de analfabetos - pra-
ticamente 90% da populagao adulta - a decisao politica do
partido de acabar o mais rapidamente possivel com o analfa-
betismo, tido como uma das principais seqllelas da dominagao
colonial e a espera, isto &, o desejo da populagao, princi-
palmente nas regices proximas dos centros urbanos, de adqui-

rir instrumentos de leitura, escrita e calculo.

(*) 0 presente artigo & a contlnuagao daquele que foi publl—
cado no n? 3, sob o mesmo titulo. Por lapso da Redacao,
deixou-se de apresentar, entao, 1nformagoes que permltam
uma melhor compreensao do artigo. O artigo em questao
resultou de um programa do IDAC (Institut d'Actlon Cul-
turelle), entidade com sede em Genebra, Sulga, a convite
do Governo de Guiné-Bissau, neste pais africano. O pre-
sente texto, redigido por dois membros da equipe do
IDAC, baseia-se, pois, num trabalho de equipe do qual
partlclparam outros educadores, dentre os quals Paulo
Freire. O engajamento da equipe do IDAC em Guiné-Bissau
tornou-se p0581ve1 do ponto de vista financeiro, gragas
a uma contribuicao da Comissao para a Participacgao das
Igrejas no Desenvolvimento (CCPD) do Conselho Ecumenico
das Igrejas 0 texto original foi publicado em frances,
sob o titulo de Guinée-Bissau - Réiventer 1'Education,em
Document IDAC 11/12, s.d.
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Os primeiros meses de 1975 marcam, também, o comego de um
matico de alfabetizacac na regiao de Bis-
sau, tanto no intericr da FARP (o exército popular), quanto
reriféricos da capital. Um primeiro levantamento
as nos ajudard a ver com mais clareza as
potencialidades e também cs obstaculcs inerentes ao trabalho
izagao. De fato, se o trabalho no quadrc das FARP
avangou de forma rapida e profunda, entre a populagao civil
os resultados foram bastante insatisfatdrios. Os combatentes
das FARP foram vapidamente alfabetizadcs e, em muitos cascs,
tornaram-se aptocs a alfabetizar também, imprimindo, assim,
ao programa, um dinamismo e um efeito de multiplicagao. In-
versamente, entre a populagao civii, o progresso foi bem
mais lento. Certos grupos nao conseguiram acertar, acabandoc
por se desmcbilizar completamente. Comc explicar esse con-
traste entre as duas situacoes? Por gque o trabalho foi bem
sucedido num contexto e nao apresentou resultados satisfato-
rios no outrc?
Parece-nos que os elementos capazes de responder a estas
questces se acham na analise do contexto privilegiado que
hoje representam as FARP Guine, e na perspectiva que ho-
je orienta o trabalho de alfabetizagac nesse contexto. As-
sim, os combatentes que formam o atual exército popular da
Guiné sac, em sua grande maioria, jovens camponeses que es-

tiveram na vanguarda da luta de liberagao. De um lado, com-
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bateram, armas em punho, o exército cclonial. Por ocutro la-
do, nunca se afastaram do seu meio de origem. Ao contrario,
sempre participaram das tarefas da produgao e souberam aju-

dar - e ser ajudados - pelas comunidades de aldeia.

E precisamente a grande riqueza da experiencia que eles vi-
veram dursnte a luta de liberacao que os tornou tao abertos
e receptives a um processo como o da alfabetizagao que visa
dar-lhes instrumentos para elaborar sua experienclia passada
e, igualmente, prepard-los para as novas tarefas que eles

deverao cumprir com referencla a reconstrugao nacional. De



fato, o proprio conceito de seguranga nacional estd sendo
redefinido na Guiné-Bissau, o que implica na superagaoc da
concepgao classica de um exército composto de especialistas
da guerra, vivendo como um corpo separado da sociedade. O
PAIGC nac negligencia a formacdo de um certo nimero de espe-
cialistas, capazes de dominar as técnicas e a estratégia mi-
litar. Mas, a base de sua concepcao da defesa nacional re-
pousa na capacidade de, num momento de crise, mobilizar to-
das as pessoas capazes de empunhar uma arma, a fim de opor
uma resistencia popular a qualquer ameaca externa. Numa tal
perspectiva, nio seria necessario manter um exército perma-

nente tao numeroso quanto o atual.

Apesar de tudo, a desmobilizacao de uma parte dos combaten-
tes deve ser feita de maneira organizada e planificada, para
que nao se perca o potencial de consciéncia politica. Na
verdade, o PAIGC confia bastante nessa espécie de reservato-
rio politico representado pelos combatentes desmobilizados,
para dinamizar o processo de transformagaoc das estruturas
sociais e economicas do campo, estimulando, principalmente,
a criagao de cooperativas camponesas e a introdugaoc de novas

técnicas de producgio.

A andlise dessa funcao das FARP na vida do pals permite cen-
trar o trabalho de alfabetizacao em dois objetivos:

- permitir a redescoberta e a elaboragao tedrica de to-
da a experiéncia politica e cultural, acumulada pelos
combatentes, a partir de sua prética de luta;

- favorecer sua preparacgao politica e sua qualificacgao
técnica para novas tarefas, seja no exército, seja
para aqueles que serao desmobilizados, na perspectiva

de uma reinsercao no meio rural.

A pesquisa desta dupla ligacao - a alfabetizacao com a expe-
riencia passada e com as necessidades imediatas dos partici-
pantes do programa - orientou as proprias palavras que ser-

viram de base ao processo de aprendizagem. Palavras tais co-
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mo LUTA, UNIDADE, TERRA, TRABALHO E PRODUGAO estao, eviden-
temente, carregadas de uma experiencia vivida e de uma sig-
nificagao politica. Cada uma destas palavras recobre um te-
ma de discussao, de tal forma que a aquisigac progressiva de
um dominio técnico da iingua é acompanhada de uma vreflexio
coletiva do grupo scbre a situacao concreta e seus problemas
reais. A apreensao do codige linguistico se faz Jjuntamente
com o desenvolvimento da consciencia politica e com a prepa-
ragac técnica para as tarefas que deverao ser realizadas pe-

lo grupo.

Contrastandc com esta abordagem, o trabalho realizado nrosg
bairros da cidade de Bissau encarou a alfabetizagao comc um
esforgo isclado, como ce esta fosze um fim em si mesma. Pelo
fato de nao estar inserida num processo mais amplo, onde ¢
grupo refletisse sobre sua situagao e explorasse as possibi-
lidades de melhorar sua vida cotidiana, pela agéo coletiva,
a alfabetizagao ficou limitada a um esforgco formal onde cada
um tentava, por conta propria, aprender a ler e a escrever.
A motivacac é individualista e utilitaria: as pessoas queren
ser alfabetizadas porque, sabendo ler e escrever, poderao
almejar um emprego melhor, sobretudo na administracdo publi-
ca. Entretanto, como esta compensagao eventual de uma ascen-
cdo social - alids, bastante aleatdria no contexto guineanc
- 80 se realizara no fim do processo de aprendizado, a alfa-
betizacdo torna-se longa, abstrata e arida. A partir do mo-
mento em que o contexto da alfabetizacao nao esta ligado a
realidade cotidiana, ela acaba por tornar-se uma memorizagaoc

mecanica. Poucc a pouco, sobrevem o cansago desse esforgo

J

quase inltil e desprovido de sentido, e a consegilencia & ¢

L

desinteresse e o abandono do grupo.

0 impasse a que chegamos com as primeiras experiencias com a
populacao civil de Bissau fol, mesmo assim, rica em ensina-
mentos. Este impasse nos lembra que a alfabetizagao so tem
sentido, quandc se torna, ao mesmo tempo, fator e consegllen-

cia de um processc de transformagcao da vida cotidiana e da

!
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realidade social do grupo. Se isto & verdade para o meio ur-
bano - onde existe uma motivacao inicial, ainda que expressa
numa perspectiva individualista - como encarar, entao, a ge-
neralizacao da alfabetizacao no meio rural, numa sociedade

camponesa ainda profundamente marcada pela tradigcao oral?

Alias, o fracasso das campanhas macigas, realizadas em ou-
tros paises africanos, confirma o fato de que se a alfabeti-
zagao se faz isoladamente, como um fim em si, o resultado e,
quase que inevitavelmente, uma recalida no analfabetismo. Se
nao tem necessidade de ler e de escrever, o campones acaba
esquecendo tudo o que pode aprender. Inversamente, para que
a alfabetizagao se torne um instrumento cotidiano de traba-
lho, € preciso que esteja ligada a vida cotidiana da popula-
cdo de um pais como a Guiné-Bissau, um pais pobre e agrario.
Deve estar associada a produgao, a execugao dos servigos de
base por parte da comunidade, e a mobilizacdo politica, as

quais, por sua vez apoiam-se sobre elas e as estimulam.

Esta analise nos leva, antes de pensar na generalizagao do
trabalho de alfabetizacdo em todo o pais, a refletir sobre
alguns problemas de base: tendo em vista a situagao concreta
e o momento historico vividos pela Guiné-Bissau, quais podem
ser os objetivos, o conteldo e os metodos de alfabetizagao?
Como poderiamos, sobretudo no meio rural, relacionar alfabe-
tizagao, produgao, servigos e mobilizagao politica? Uma vez
que a alfabetizagao nao pode limitar-se ao simples aprendi-
zado do codigo linguistico e aos rudimentos de cdlculo, sob
pena de regressao e perda dos conhecimentos adquiridos, como
encarar, entao, a continuidade do processo de formagao e de
desenvolvimento cultural, dos quais a aquisigao da capacida-
de de ler e de escrever sao apenas uma primeira etapa? Como
articular a continuacao deste processo de abertura cultural
com a redefinicao do sistema educacional como um todo, e da

propria fungao da educacdao formal e da escola?

Pensar a educacgdao €& pensar o conjunto do sistema educacio-
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nal. E pensa-lo globalmente, implica em definir o projeto

o
de sociedade e de desenvolvimento, para os quais a alfabet

zagao e a educagao devem contribuir.

0 projeto de sociedade

Seria viavel falar de um projeto de sociedade e de um modelo
de desenvolvimento bem definidos, no momento histdrico que

vive hoje a Guiné-Bissau?

Em que consiste, exatamente, esse momento histdrico? Parece-
-nos que estamos vivendo um periodc de transigac entre duas
etapas. Com o acesso a independéncia, acaba um periodo du-
rante o qual todas as energias estavam canalizadas para a
luta politico-militar, visando a expulsdao do colonizador.
Comeca um novo per{odo, onde o movimento de 1iberag§o, jé no
poder, defronta-se com um outro desafio - o da construgao de

uma nova socledade

Organizar-se e lutar para expulsar os colonialistas - ja fa-

lamos disso - €, afinal, um projeto clarc e simples, sobre-

tudo se o assoclarmos a luta de liberagao nacional - como
sempre fez o IGC - e a melhoria concreta da vida cotidiana

das populagaesg A criacao de "lojas do pove" ©para que Os
camponeses possam comercializar suas mercadorias, sem o con-
curso dos intermediarios portugueses; a abertura de escolas
e de postos medicos, foram realizagdes que mudaram a quali-
dade da vida nas zonas liberadas do pais. Sendao, o que quer
dizer exatamente, construir uma sociedade sem exploracao do

omem pelo homem? Como fazer para mobilizar o povo em torno

de objetivos menos exaltantes que a liberacao nacional?

E provavel gue ninguém possua, na Guine, o modelo dessa nova

socledade, Essa sociedade nao caili do céu, nem pode surgir

ja pronta, de formulas tedricas. Apesar de tudo, uma serie
- Sl 5 . - -

de decisces cotidianas - dirlamos quase que um modo de viver

e cotidiano - comega, pouco a pouco, a se formar e a es-

g
bogar o contorno deste projeto de sociedade. Este, €, antes



de mais nada, o resultado de um processo vivo que se faz e
se refaz, se cria e recria, se experimenta e se elabora com
o passar dos anos, isto &, depois do comego da luta de libe-

ragao.

Nessa perspectiva, parece-nos que para compreender o que
significa atualmente o projeto educativo e cultural do
PAIGC, no interior de seu projeto social global, & preciso
voltar no tempo, para ver como foram consideradas, educacgao
e cultura, durante a luta de liberagao. Mais do que isso,
sera necessario compreender como o proprio movimento de 1li-
beragao foi gerado pela realidade cultural da Guiné e como,

por sua vez, a transformou e enriqueceu.

PAIGC: fato cultural e fator de cultura

Num texto notavel sobre a fungao da cultura na luta pela in-
dependencia, Amilcar Cabral explica como nasceu o PAIGC da
confluencia de dois fendomenos: a resisténcia cultural das
massas africanas e a recusa da parte de uma fragao da peque-
na burguesia urbana, em servir como intermediaria, tal como

os portugueses lhes haviam proposto.

A base, o solo sobre o qual se desenvolveu o movimento de
liberagao €, para Cabral, a propria cultura do povo domina-
do. Ainda segundo Cabral, as grandes massas rurais, submeti-
das a dominagao politica e a exploragao economica, encontra-
ram em sua propria cultura - compreendida como modo de vida,
maneira de produzir, valores e crengas - a unica base possi-

vel para preservar sua identidade.

"Reprimida, perseguida, humilhada, traida por um certo nume-
ro de categorias sociais comprometidas com o estrangeirc,re-
fugiadas nas aldeias, nas florestas e no espirito das gera-
goes vitimas da dominagao, a cultura sobreviveu a todas es-
tas tempestades, para retomar, gragas as lutas de liberacao,

toda a sua capacidade de crescimento".



Para o fundador do PAIGC, as massas populares constituem a
"Unica entidade verdadeiramente capaz de preservar e criar

cultura - e de fazer a historia".

Apesar de tudo, esta passagem da resistencia cultural a no-
vas formas de luta (politica, econdmica, armada), sO pode
ser compreendida, se levarmos em conta o papel desempenhado

pela pequena burguesia urbana.

Esta pequena burguesia autdoctone, nascida com o desenvolvi-
mento do Estado colonial, formada na escola portuguesa, de-
safricanizada, tenta, num primeiro momento e a qualquer pre-
go, tornar-se européia. Pela imitacao do branco, ela procu-
ra sua aprovacao e sua aceitacdo. Mas esta aceitacao nao a-
contece nunca. O sistema colonial é demasiado rigido, e o
sentimento colonial esta por demais estabelecido para que
sejam feitas concessoes aos "assimilados". O resultado des-
ta recusa & o aparecimento de homens divididos - pele negra,
mascara branca - e que ndo sdo mais africanos, nem tampoucc

europeus.

Este desespero e esta~frustragéo constituem o drama cultu-
ral, cotidiano, da pequena burguesia indigena; um drama que
sempre € vivido no plano individual, e nunca no coletivo.
Pouco a pouco, pelo fato de sofrer humilhacoes e discrimina-
goes do estrangeiro, certos elementos comegam a sentir uma
grande necessidade de romper com essa situacao de marginali-
dade e dualidade. No esforgo de redescobrir uma i1dentidade
e de recuperar sua dignidade, eles se passam para o campc do
povo. Ao se aproximarem das massas camponesas eles tomam
consciencia, tanto das injusticas a que sao submetidas as
massas populares, quanto de sua resisténcia e de seu espiri-
to de rebeliao. Quando esta busca de identidade, e de uma
dignidade nova se prolonga em atos concretos de identifica-
gao, com as massas populares, produz-se entao uma sintese
entre o intelectual e as massas populares, que fard nascer o

movimento de liberacgao.



A eclosao da luta de liberacao supoe, entao, duas condigoes.
De um lado, que na luta contra a agao destruidora, a domina-
¢do imperialista, as massas populares tenham conseguido pre-
servar sua identidade, guardando intacto o sentimento de
dignidade individual e -coletiva. Por outro lado, que esta
resistencia latente do povo seja ativada pela agdo dos ele-
mentos oriundos da pequena burguesia, que para se Trecons-
truirem como homens e como africanos, se inserem no campo do
povo e se engajam, num esforgo consciente a fim de mobiliza-

-lo para a luta global contra o colonizador.

A prépria‘luta de liberacao €, em si, um ato de cultura, um
fato cultural, na medida em que se prolonga e se exprime no
mais alto grau deste longo processo de resistencia do povo
contra a dominagdao colonial. Mas, na medida em que hd o pro-
gresso do movimento de liberagao, uma imteragao se desenvol-

ve entre a cultura e a luta.

"A cultura, fundamento e inspiracao da luta, comega a ser

influenciada por esta.

Tanto os dirigentes do movimento de liberacgao, a maioria de-
les originarios dos centros urbanos (pequena burguesia e
trabalhadores assalariados), quanto as massas populares
(cuja grande maioria € composta de camponeses) melhoraram
seu nivel cultural - maiores conhecimentos das realidades do
pals, liberacdo dos preconceitos e complexos de classe, ex-
pansao do universo no qual se desenvolvem, destruigao das
barreiras étnicas, reforco da consciencia politica, integra-

~ -
gao no pals e no mundo, etc.

A luta exige a mobilizagao e a organizacao de uma maioria
significativa da populagao, a unidade moral e politica das
diversas categorias sociais, a liquidacao progressiva dos
restos da mentalidade tribal e feudal, a recusa das regras e
dos tabus sociais e religiosos incompativeis com o carater

racional e nacional do movimento de liberacgao.
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A dinamica da luta exige também a pratica da democracia, da

critica e da autocritica, a responsabilidade crescente da

populacao na gestao de sua vida, a alfabetizagao, a criagao

de escolas e de assistencia sanitaria, a formacac de quadros

oriundos dos meios camponeses e operarios, bem como tantas

outras reslizagoes que implicam numa verdadeira marcha for-
c

cada da sociedade no caminho do progresso cultural".

E, portanto, este processo de dinamizacao da sociedade tra-
dicional, pelo movimento de liberagac, que leva Cabral a
concluir que a luta de liberacdo ndo & somente um fato de

cultura, mas também um fator de cultura.

£ de fundamental importéncia destacar que o texto de Cabral,
que acabamos de citar, redigido em 1972, ndo é de forma al-
guma um manifesto tedrico, mas um projeto a ser realizado.
Ele exprime fielmente o que foi a experiéncia histdorica. Na
Guiné-Bissau, o PAIGC e a luta de liberagdo que ele desen-
volveu foram os grandes formadores, os grandes educadores do
povo. Este partido, oriundo do povo - ou, mais precisamen-
te, do encontro das massas populares com sua identidade cui-
tural e os intelectuais em busca de wuma nova identidade -
soube, durante a luta, transformar os que combatiam e enri-
quecer a cultura africana, fazendo nascer uma nova conscien-

cia nacional.

Melhorar a vida cotidiana

Sempre com o objetivo de entender as linhas de forga do pro-
jeto educativo do PAIGC, tentaremos, agora, examinar, mais
detalhadamente, os valores e as opgoes que o movimento de

liberacao decenvolveu durante a luta.

No plano dos valores, o PAIGC tentou valorizar o que havia
de positivo na sociedade "tradicional" africana, sempre com-
batendo o que ela podia ter de atraso, bem como seus aspec-

tos negativos. Uma critica foi feita, visando superar a si-



tuagao de marginalizagdo da mulher, o sentimento de impoten-
cia diante dos fenomenos naturais, a submissao diante da au-
toridade (quase sempre opressiva) do chefe - em suma, ten-
tou-se eliminar tudo o que pudesse favorecer a permanencia

de relagoes de exploragao e de dominagao entre as pessoas.

Por outro lado, tanto no plano da participagao politica,
quanto no da organizagao da produgao, o partido procurou fa-
vorecer o desenvolvimento de uma mentalidade de cooperagao e

solidariedade.

Ao destacar o esforgo do grupo na execucao das tarefas da
comunidade, tentou-se combater a tendencia individualista do
"cada um por si" e a atitude passiva de quem espera instru-
goes vindas de cima. Diante da falta de recursos materiais
no pals, esta mobilizacdo politica do povo, forgando-o a as-
sumir o maximo de responsabilidades no programa de melhorias

. - . - . . -
de suas condigoes de vida, era a unica alternativa possivel.

Vida em comum, trabalho em cooperacao, participagao nas ta-
refas que dizem respeito a comunidade - eis os valores so-
ciais de base que podemos destacar, a partir da pratica do
movimento de liberagdao e que, alias, sempre foram enfatiza-
dos no processo de educagao das 2zonas liberadas. Mas, um
processo de educagdo nio pode ter como finalidade unica a

promogao de certos valores sociais.

Ja dissemos que esta sociedade melhor - "sem exploragao do
homem pelo homem" - como dizem os guineanos, comega a se

formar, tendo por base as decisoes e opgoes cotidianas.

Apesar de tudo, certos tragos de base podem ser destacados.
Sendo a Guiné um pais pobre e agrario, o objetivo de todo e
qualquer desenvolvimento sO pode ser a melhoria das condi-
¢oes de vida, principalmente nas zonas rurais, onde vive a
imensa maioria da populagao. Sem descuidar, naturalmente, do

. . - . - - -
esforgo para implantar certas i1ndustrias no pals, a priori-
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dade e dada a agricultura e ao campo em geral. Alids, a uni-
ca maneira de alcangar um progresso real, ao invés de um de-
senvolvimento ilusdorio e enganador, a imagem do modelo urba-
no. Também é certo que este desenvolvimento s& vira, como
uma seqliencia natural da politica consciente de valorizagdo
dos recursos que o pals dispoe - principalmente uma terra
fértil e homens e mulheres habituados a trabalhar com efici-

encia.

A opgao por um desenvolvimento auto-centrado, privilegiando
a agricultura e apoiando-se na iniciativa criadora e na par-
ticipagdo consciente da populagao, aparece como a Unica sai-
da possivel para o problema da carencia de recursos mate-
riais, sem provocar desequilibrios ou desigualdades do ponto
de vista interno, e sem recriar uma situagao de dependéncia

com relagao ao exterior.

Reiventar a educacao

Tendo definido os valores sociais de base e as opgdes funda-
mentais, em matéria de desenvolvimento, j4 nos & possivel
voltar a analise da funcgao que a educagao - bem como a alfa-

betizagao - podem desempenhar para realizar esses objetivos.

Antes de falar da alfabetizagao, tomemos como exemplo o con-
texto mais amplo do sistema global de educacao. O sistema e-
ducativo atualmente funcionando na Guine, favorece ou impede
o desenvolvimento do projeto de sociedade, esbogado pelo mo-

vimento de liberagao, no poder?

E-nos impossivel responder com um sim ou um nio integrais.
Em primeiro lugar, porque, como vimos no terceiro capitulo
deste trabalho, coexistem ainda dois "sistemas" educativos,
com finalidades absolutamente diversas. Um destes sistemas,
0 que comega a ser elaborado em zonas liberadas, esta, evi-
dentemente, em harmonia com os objetivos da base do movimen-
to de liberagao, porquanto & um produto direto de sua luta.

Em compensagao, ninguém questiona o fato de que o sistema e-
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ducativo herdado dos portugueses estda em contradigao (em va-
rios niveis) com as opgdes de base do PAIGC. Parece-nos mui-
to importante definir claramente as caracteristicas deste
sistema, as quais impedem ou dificultam a integracao dos es-
tudantes na sociedade onde deverac viver, como também favo-
recem a desigualdade, a arrogancia intelectual e o indivi-

dualismo.

A distorgao fundamental deste sistema & sua estrutura eli-

tista. Como a grande maioria dos sistemas educativos que co-

nhecemos, o ensino dos portugueses - centrado unicamente na
escola - organiza-se em compartimentos estanques.
0 primeiro compartimento - dito ensino primario - serve so-

mente para preparar os alunos para a proxima etapa, o ensino
secundario, sendo que este tem como funcao a preparagao para

o ensino superior.

Apesar de tudo, na Guiné-Bissau, como praticamente em todos
os palses africanos que seguem o modelc educativo introduzi-
do pelo colonialismo, somente uma pequena porcentagem (10 a
15%) de alunos que comegam a escola primaria, atingem o niI-
vel secundario. Ndo obstante a eliminacao da grande maioria,
o ensino primario em si, ndao constitui um verdadeiro proces-
so de aprendizagem, e sim, uma etapa voltada para outra coi-
sa qualquer. Tsto implica numa dupla conseqgflencia negativa:

- a grande maioria que nao consegue chegar ao secunda-
rio deve retornar a comunidade de aldeia, tomada de
um grande sentimento de inferioridade, devido ao fra-
casso escolar. E, sobretudo, nada tendo aprendido de
Util para sua integracgao na produgdo e na vida comu-
nitaria;

- a pequena minoria que, gragas a um melhor rendimento
intelectual medido por critérios individuais bastante
duvidosos (o sucesso nos exames) alcanga o secunda-
rio, constitui um grupo de privilegiados. Consideran-

do-se diferentes e acima da massa da populagao, eles
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procuram, entao, colher os frutos de seu sucesso es-

colar, scb a forma de melhores empregos na capital.

A consegliencia desse mecanismo que leva a selecdao de uma mi-
noria e a exclusac da maioria, s6 pode resultar na reprodu-
gao da estrutura de classe e ao surgimento de uma nova elite
no interior do pais, pois todo o sistema educativo € conce-
bido em funcao desta minoria que consegue atingir os "niveis
superiores" de educacao, em detrimento da maioria absoluta
que &, progressivamente, eliminada.

Por outro lado, estas escolas que funcionam na Africa, se-
gundo o modelo europeu, sao instituigoes a parte - fechadas
sobre si mesmas e iscladas da vida comunitaria e social. So-
bretudo, n3ao tem nenhum contacto com a vrealidade do mundo
camponés. Assim, nos liceus, quase sempre situados nos cen-
tros urbanos, os alunos simplesmente estudam - como se isto
fosse uma atividade especializada - distanciando-se, cada

vez mals, das massas camponesas que, simplesmente trabalham.

0 sucessc individual nos estudos representa para o jovem, O
afastamentc progressive de sua realidade de origem - a comu-
nidade de aldeia = e gua integracao gradual num mundo dife-

rente, o mundc urbano, o do trabalho puramente intelectual.

Esta escola separada da vida e da atividade produtiva, vre-
forgca ainda mais a nocac de que o conhecimento e o saber sO
podem ser transmitidos por aqueles que tiveram uma educacgac

formal muito avancada e especializada (os professores). Este

saber adquiridc unicamente na escola torna-se necessariamen-
te livresco e abstratc. Ja nao se trata de um saber vindo da
experiencia vivida, mas de uma experiencia transmitida e re-

latada. Esta concepgao do ensino, como um ato de transmis-

a
sao de um saber tcdo pronto, conduz, na Africa, a desprezar

a experiencia e a sabedoria dos mais antigos, os quais pas-

sam a ser considerados ignorantes e inuteis.



No momento em que a educacgao formal, a eséola, torna-se a
unica valida, o grau de escolaridade e os diplomas académi-
cos transformam-se no critério fundamental para a obtencao
de um bom emprego e de um melhor salario.

A experiencia pratica é relegada a um segundo plano, pois &
julgada menos importante que a simples soma dos anos passa-
dos na escola, ou que o diploma obtido. Finalmente, neste
inventario de erros ou inadaptagdes, & preciso destacar que
a ruptura entre o estudo e o trabalho, imposta pela escola
colonial, significa para um pals africano pobre que os me-
lhores elementos da juventude afastam-se progressivamente do
trabalho produtivo, durante todo o periodo de sua formagao.
Como os alunos nao realizam nenhum trabalho socialmente
Util, a subsisténcia de todos os que trabalham na escola de-
ve ser assegurada pelo conjunto da populagao, sobretudo pe-
los camponeses, cujas criancas sao as mais prejudicadas pe-
los mecanismos de selegao, estabelecidos. De fato, na medi-
da em que o ensino é abstrato, formalista e separado da pra-
tica, as criangas da pequena burguesia urbana (com acesso
aos livros, jornais, radio e cinema) partem, nesta "corri-
da", com uma vantagem consideravel em relagao as criangas
saldas do meio rural que tém menos acesso aos meios de comu-

nicagao e as manifestagoes culturais formais.

Em suma, o sistema educativo herdado do colonialismo leva,
no final das contas, a formagao de uma pequena elite, ali-
mentada por uma mentalidade individualista e, além disso,mal
preparada sob o ponto de vista técnico e profissional, para
responder as verdadeiras necessidades do pais. 0s agronomos,
os engenheiros e os medicos que se formaram nas escolas oci-
dentais, conhecem mal o campo e, nao tendo nunca experimen-
tado a vida dos camponeses, ignoram sua maneira de encarar e
resolver os problemas. Seu saber &, freqlientemente, inadap-
tado aos dados da realidade, e nao sabem como valorizar os
recursos locais. Em ultima andlise, este sistema, nao esta

estruturado para servir a comunidade como um todo, mas sim
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aos de uma pequena minoria, que completa sua formagao nas

grandes universidades da metropole.

Os responsaveis pela educacdo na Guiné-Bissau tém uma cons-
ciencia clara das distorgoes de base inerentes a este siste-
ma educativo, mesmo que, pela forca das circunstancias e pe-
la falta de uma alternativa ja pronta, eles devam coexistir
com ele durante um certo periodo de tempo. Apesar de tudo,
baseados em experiencias em curso em outros paises do ter-
ceiro mundo, principalmente na Tanzania e em Cuba, certas
redefinicoes de base podem, ja, ser esbogadas, principalmen-
te no que diz respeito a finalidade do ensino primario, a
necessidade de enraizar a escola no campo, e de ligar o es-
tudo ao trabalho. De fato, num pais como a Guiné-Bissau, e
absurdo que o ensino primario seja simplesmente uma espécie
de ante-camara para outra coisa qualquer, a que a maioria
dos alunos nao terdo acesso. Se o pals consente em dispender
um esforco gigantesco para assegurar uma escolaridade de ba-
se a 80.000 criangas e adolescentes em idade escolar, e pre-
ciso que o ensino recebido constitua um esforgo completo de
formagcao. Seu objetivo s6 pode ser o de preparar os alunos
para o tipo de vida que leva a maioria das pessoas, no inte-
rior das comunidades de aldeia e nas aldeias rurais do pais.
Devemos ensinar, durante os anos de escolaridade basica, tu-
do aquilo que um rapaz ou uma moga precisa saber para levar
uma vida social Util e feliz no quadro de uma sociedade a-
graria, mais liberada de todo vinculo de exploragao e de do-
minacdo. Para retomar a expressdao lapidar de Nyerere, nao
se trata de fornecer uma educagdo inferior a atual, mas sim,
diferente, na medida em que seu objetivo & o de desenvolver
conhecimentos, qualificagoes e valores que permitam ao estu-
dante inserir-se na comunidade e de contribulr para sua me-

lhoria permanente.

Por outro lado, ao prolongar o que se passava nas zonas li-
beradas, & preciso que as escolas deixem de ser instituigoes

fechadas sobre si mesmas, isoladas do meio social. Alunos e



professores devem poder participar da vidd da comunidade da
aldeia, inclusive assumindo responsabilidades a nivel de
trabalho - producao - e favorecendo, em compensagao, a par-
ticipagao da comunidade no processo de aprendizagem. Mesmo
que o ensino primario esteja sendo progressivamente reformu-
lado para assegurar uma formacao de base a todos os guinea-
nos, falta ainda resolver um problema extremamente dificil:
como formar rapidamente os quadros especializados de que o
pais necessita (principalmente nos dominios da agronomia,
salide, e planificagio econdmica), o que implica numa educa-
gao especializada, sem favorecer a recriagao de uma elite de
privilegiados. Em outras palavras, como combinar esta for-
magao de base, aberta a todos, com uma formacdaoc mais longa e
sistematica, porém, acessivel apenas a uma pequena minoria?
Como selecionar esta minoria e como estruturar seu processo
de formagao para que ela nao se distancie do resto da popu-
lagao e para que seu saber esteja em relagao com a realidade

e as necessidades do pais?

Parece-nos que a resposta a essas questoes passa pela apli-
cagao rigorosa do principio fundamental, sempre pregado pelo
PAIGC: "aquele que sabe mais, tem, por isso mesmo, uma res-
ponsabilidade aumentada de colocar seu saber a servigo da
comunidade". Para que este principio de base se torne uma
realidade, & necessario que o ensino especializado - no ni-
vel secundario, ou mesmo superior, que no momento e feito
fora da Guiné - se associe, cada vez mais, ao meio rural e
ao trabalho produtivo. O ideal seria que durante seus estu-
dos os alunos pudessem combinar a aprendizagem tedrica com o

trabalho pratico.

0 enraizamento da escola no meio rural, permitiria, entre
outras coisas, que os conhecimentos adquiridos fossem testa-
dos na solucao dos problemas do mundo rural. Este lago entre
o estudo e o trabalho poderia contribuir para a formagao de
quadros técnicos, possuindo conhecimentos capazes de respon-

der 3as necessidades reais do pais, podendo, tambéem, favore-



cer o desenvolvimento nos jovens, de uma nova mentalidade de

trabalho e de servigo para com a comunidade.

Na medida em que isto acontecia nos internatos criados du-
rante a luta de liberagao, as novas nogoes de "servigo da
comunidade", "participacao no trabalho coletivo" fizeram
surgir a necessidade de margem mais ampla de critérios para
a avaliagao dos conhecimentos e para a selecao dos que terao
acesso aos estagios de aprendizagem seguintes. Esta redefi-
nigao dos critetios de avaliagao conduz a uma conseqllencia
politica fundamental, pois o estudo deixa de ser inteiramen-
te tedrico e a vantagem inicial dos estudantes das cidades,
tende a diminuir. O mais significativo & que, na medida em
que o estudo se associa ao trabalho, as criangas do meio
campones sentem-se mais a vontade e mais capazes de deixar

desabrochar sua capacidade criativa.

E evidente que toda esta reorientagdo estrutural da escola e
da educagao nao & facil de ser praticada e conduz a uma sé-
rie de problemas concretos. Ela ndo se fard em um meés e,
talvez, nem mesmo em alguns anos. Porem, na Guine-Bissau,
apesar de todo o peso da heranga colonial e da falta de re-
cursos materiais, ela jid estd em curso. Para citar um s
exemplo, quando estivemos pela segunda vez na Guiné-Bissau,
em fevereiro de 1976, ja estavam em plena aplicagac as expe-
riencias de ligacdo entre trabalho e estudo, tentando que-
brar o isolamento em que viviam os estudantes do Liceu de
Bissau. Esta prevista a generalizagao deste tipo de reali-

zagcoes, baseada no resultado das experiencias-piloto.

A alfabetizagao: instrumento e exigencia de mudanca

Tendo compreendido melhor a situagao global da educacao na
Guiné-Bissau, e tendo explicitado, a partir da pratica do
movimento de liberacao, seus valores e as opgoes de base que
orientam a construcdo de uma nova sociedade, gostariamos de
terminar este trabalho, voltando a questdo especifica da al-

fabetizacao



"Em ums folha de papel em branco, tudo e possivel; podemos
escrever o que hd de mais novo e de mais belo". Se esta ci-
tagao com que abrimos o presente relatorio € valida para to-
da a Guiné-Bissau, o & mais ainda, com referéncia a alfabe-
tizagao. Pois, aqui tudo esta por fazer. Isto implica em fa-
cilidades e em dificuldades. Por um lado, o campo de traba-
lho na alfabetizacao €, por assim dizer, mais livre, uma vez
que ai nao existe o peso da heranga colonial, que tanto con-
diciona o sistema educacional global. Por outro lado, a ta-
refa a realizar €& enorme, tanto do ponto de vista do numero
de analfabetos (90% da populacao do pais) quanto sob o pris-
ma da extensao e dos prolongamentos deste trabalho (onde

termina a alfabetizacgao?).

A propria amplitude ‘da tarefa nos impoe uma primeira cons-
tatagéo: e preciso proceder por etapas,. De fato, querer rea-
lizar imediatamente uma campanha massiva seria recair no er-
ro de reduzir a aprendizagem, aquisicao da leitura e da es-
crita, a um fim em si. Se recusarmos esta démarche, que sO
leva ac desperdicio de recursos e ao fracasso pelo esqueci-
mento de tudo o que foi aprendido, qual & a alternativa? Co-
mo definir as etapas do trabalho a realizar? Como identifi-
car as zonas prioritarias por onde comecar? Como determinar
o conteudo da alfabetizacao e como entender seu prolongamen-

to no tempo?

As vésperas de nossa terceira visita a Guiné-Bissau, €& pre-
ciso reconhecer que ainda ndo temos respostas para tais
questoes. Temos, no momento, pontos de referencia, pistas
de trabalho a serem testadas na pratica, extraidos da anali-
se do trabalho que estd sendo realizado na propria Guiné e
retirados também da discussao das relacoes entre alfabetiza-
cdo e educagdo, alfabetizacdo e mobilizagao politica, alfa-

betizacac e construgao de uma nova sociedade.

Nossa premissa de base sO tem sentido, quando passa a cons-

tituir um instrumento de trabalho na vida cotidiana da popu-

_LI,O_



lagao, instrumento que permita ao grupo que se alfabetiza;
desenvolver a consciencia da realidade, visando aumentar sua
capacidade de transformi-la. GCeneralizando o que ja aconte-
ce no contexto do trabalho realizado no interior das Forcgas
Armadas Populares, a alfabetizacao, para alcancar este obje-
tivo, deve ter uma dupla abertura:

- sobre a pratica social passada e futura do grupo, vi-
sando favorecer sua compreensdo e sua elaboragdo cri-
tiecas:

- sobre o futuro, visando estimular a intervencao cons-
ciente e criadora do grupo, para melhorar a realidade

que o envolve.

Evidentemente, o sentido e o conteudo da intervencdo do gru-
po para transformar a realidade, devem harmonizar-se com as
opgoes de base e os programas especificos de desenvolvimento
economico e de organizacido social, definidos pelo partido e

pelo Governo.

E provavel que nos proximos meses comecem as experiéncias
nas zonas rurais do pais. As tarefas imediatas consistem em,
por um lado, tentar superar o impasse em que esta o trabalho
comegado nos bairros de Bissau (analisados no cap. 13) e,
por outro lado, planejar melhor o cursc destas experiencias-
-piloto no campo. A respeito disto, hd uma escolha a ser
feita, a fim de determinar as regioces que apresentem condi-

goes mais favoraveis a implantagao do trabalho.

Parece-nos que a identificacao das =zonas prioritarias do
campo deve-se fazer a luz de critérios politicos e técnicos.
De fato, uma populacao sera tanto mais mobilizada para a al-
fabetizacao, se ela tiver participado da luta de liberacgao,
tendo, assim, acumulado um reservatorio de experiencia poli-
tica e cultural que tentaremos atualizar e desenvolver. Ape-
sar de tudo, o critério de receptividade politica, baseado
na experiencia vivida pelo grupo, nao é suficiente. Para que

a alfabetizacdo possa ir alem da revalorizacao do passado
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para despertar a abertura para o futuro, evocada acima, e
preciso que a regiao esccoclhida esteja vivendo um processo de
transformagac soccio-economico. Este ponto nos parece capi-
tal, pois devemo-nos interrogar se a aprendizagem da leitura
e da escrita correspondem a uma necessidade real dos campo-
neses, cuja regiao continua a viver ou produzir segundo o
modo tradicional. Por outro lado, a alfabetizagdo podera as-
sumir papel mais amplo, se introduzirmos, simultaneamente,
na regiao, novas técnicas de produgdao ou novas unidades de
ppodugéo, come as cooperativas agricolas. Em outras pala-
vras, no contexto de um processo de transformagao economica,
a alfabetizagao poderd facilitar aos camponeses a aquisigao
de novas técnicas necessarias ao processo em curso e também
contribuir para a mobilizagdo politica da comunidade a fim
de que ela assuma o processo de mudanga, em vez de ser a
"beneficiaria" passiva, de um plano formulado e aplicado do

exterior.

A alfabetizacao pode articular-se com o processo de controle
por parte da comunidade, de certos servigos socials de base.
Assim, no dominio da salde publica ela pode associar-se com
o surgimento de campanhas de prevencdo sanitaria e higienica
nas regioes escolhidas, representando sempre o duplo papel
de motivar a populagao para o trabalho e de preparé—la para

tarefas concretas no contexto do campo.

Se podemos coricluir que o contetdo da alfabetizacao se defi-
ne em fungao de sua articulacao com os diferentes programas
de transformacdao socio-economica, continua a existir uma
questao, que talvez seja a mais dificil de responder: como
assegurar a continuidade do processc de formagao e de desa-
brochamento cultural, esbogado pelo ensino da leitura, da
escrita e do calculo? Evidentemente, a resposta a estas
questoes implica na insercao da alfabetizagao no processo de
redefinicao global do sistema educativo, a respeito do qual
ja discorremos no capitulo precedente. Talvez seja por cau-

sa destas implicagoces que ultrapassam o -quadro restrito da

- D =



alfabetizacao, que ndao existem, ainda, respostas precisas a
estas questoes-chaves. No entanto, ela deve continuar sob o
tapete, posto que se refere a um ponto fundamental. De fato,
se conseguirmos prolongar o processo de alfabetizacao numa
pratica de formacdo, que use como matéria prima a vida das
pessoas e sua pratica social, isto representara uma impor-
tante contribuicao a esta redefinicao gradual do conjunto do
processo educativo, adaptando-o melhor aos interesses e ne-

cessidades do pais.

Defrontamo-nos, portanto, com questoes para as quais ninguém
possul resposta. Talvez isto constitua um fato natural, pois
trata-se apenas de um primeiro apanhado de uma experiéncia
que estad apenas comegando, que continua em aberto e que se-
ra, necessariamente, corrigida e enriquecida pela pratica. A
titulo de conclusao, so podemos convidar nossos leitores a
seguir esta experiencia, que na nossa opiniao, coloca sob a
forma de desafios praticos e imediatos, certas questoes de
base a respeito da natureza da escola, da educagéo, e do sa-
ber.

Ora, € evidente que n& Guiné-Bissau, o contexto de formagao
por excelencia foi o proprio movimento de liberacao. As es-
colas que o PAIGC pode criar, nao tiveram, seguramente, o
impacto formativo da luta. Parece-nos que este exemplo his-
torico demonstra, e de maneira transparente, que a experién-
cita extistencital global de um povo pode transformar-se em
fonte de um movo saber. A escola, em tal contexto, so pode
desempenhar uma funcao complementar, na medida em que ela
consiga sistematizar esta experiencia global que esta sendo

vivida e engendrada na e pela pratica social.

Estas observagdes que conseguimos retirar da experiéencia
histérica da Guiné-Bissau, podem constituir uma fonte de re-
flexao, importante para todos os que trabalham em outros
contextos socio-culturais, no campo da formacao. Pois, todas

estas observacgdes remetem as questoes primordiais, relativas
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ao sentido mesmo da formagao, coisa que, infelizmente, os
formadores tem tendencia a esquecer, possuidos que estao de
um tecnicismo, que reduz a educagao a um Unico de seus as-
pectos - que alids ndo & o mais importante - a formagdo téc-

nica e profissional.



INFORMACUES

Pesquisa sobre forca de trabalho

agricola em areas de fronteira

Esta sendo iniciada, sob responsabilidade da FASE (em conve-
nio com INAN e FINEP), em colaboragao com equipes de agentes
de intervencao sccial do Norte, de Goids e do Parana, uma
pesgquisa sobre a situagao dos pequenos produtores agricolas,
nas regioes chamadas de "fronteira", onde se da o encontro
desses pequenos agricultores com as empresas capitalistas
agro-pecuarias. A pesquisa nao visa somente levantar dados,
mas procura ser um instrumento para capacitagcao dos agentes,
orientagaoc dos programas educativos, e articulagdo entre

programas e agentes. A pesquisa tera duracgao de 2 anos.

Conjuntos de slides sobre CLT

Equipes de operarios de 3 cidades do Sudeste, com ajuda tec-
nica de tecnicos da FASE elaboram, a partir de sua realidade
e dos problemas gue encontram, 5 conjuntos de slides sonori-
zados, sobre: 1) Contratoc de Trabalho; 2) Jornada de Traba-
lho; 3) Segurancga de Trabalho; 4) FGTS; 5) Justica do Traba-
lho. Os conjuntos ja estao prontos, e podem ser utilizados
dentro de programas educativos, por agentes sociais que tra-

balham com grupos operarios.

Pesquisa Participante

FASE publicou recentemente (Publicagoes-02) os resultados de
uma pesqguisa realizada em bairro industrializado de uma
grande cicdade do pais. A pesquisa apresenta interesse espe-
cial, nao so0 pelos resultadeos e conhecimentos apresentados,
a . £ 2
como por ter envolvido, desde o inicio, os grupos e a popu-
123380 pesguisada, gue se utilizou da pesquisa para se orga-
nizar & montar um programa educativo que esta sendo agora e-

xecutado.



Publicagao sobre educagao popular

Foi publicado, em suplemento ao CEI (CEI, Suplemento n® 17,
abril de 1977), "Educagao Popular”, livrinho de 56 paginas
ricas sobre 3 aséuntos de grande interesse para todos os
agentes de intervengao social e educadores: 1) Para analisar
uma pratica de educagao popular (de Beatriz B. Costal; 2) So
bre avaliagao em educagao popular (de Pedro Benjamin Gar-
cial); e 3) As atividades em Educagao Popular (de Aida Bezer-
ra)J. A equipe de NOVA presta, com esse livro, um servigo va-

lioso aos agentes de educagao popular.

"O biscateiro": encerra um depoimento de um trabalhador
(Abdias Joseé dos Santos) publicado pela Editora Vozes e esta
sendo utilizado como subsidioc no trabalho em areas urbanas.
Nas linhas deste pequeno livro esta expresso o verdadeiro
operario que o autor sempre foi e com.certeza sera. A obra e
resultante de uma prolongada experiencia de guase dez anos
em que o trabalhador ativo nas grandes indistrias e sindica-
tos e obrigado a afastar-se de seus companheiros. 0 bisca-
teiro esta diante de um novo mundo ndo o seu mundo e o de
seus companheiros, mas o mundo dos patroes. A cada dia um
novo patraoc e um problema a enfrentar. Como diz o proprio
autor: "0 biscateiro logo se adapta ao ambiente. Inicialmen-
te e um homem timido, humilde, que sempre sabe dizer sim. E
este e o tipo mais procurado e aceito pela freguesia. Pri-
meiro porque & o mais facil de ser enrolado pelo fregues que
acha que ele pode ficar a sua disposigao, fazer o servigo
por um prego baixo, cumprindo todas as exigencias. Em segun-
do lugar porque todos pensam que este tipo inspira maior
confianga, pode ficar na casa do fregues sem muito perigo de
que algum objeto desaparecga”. E assim vai Abdias José dos
Santos tentando dar a sua contribuigac nao sc acs trabalha-
dores autonomos, como ele foi durante tanto tempo, mas a to-
dos os que vivem da forga de seu trabalho, seja bracgal ou
intelectual. A obra e uma gontribuigao valiosa, acima de tu-

do, para os operarios. Ela revela a mente operaria e muitos



se identificarao com o biscateiro e outros, infelizmente,com

seus patroes nao taoc honestos.



EQUIPES LOCAIS

REGIONAL NORTE Quadra G, casa 2
Escritorio de Belém 2.1817
Rua Bernal do Couto n? 1329 65.000 - Sao Luis - MA
(0912) 22.0318 REGIONAL NORDESTE

66.000 - Beléem - PA .
) ) Escritério de Recife
Escritorlo de Cameta Rua Pacifico dos Santos n? 110

Praga dos Notaveis n? 38-B - 139 (0812) 22.0025
68.400 - Cameta - PA 50.000 - Recife - PE

Escritorlo de Santarém Escritorio de Garanhuns

Rua Moraes Sarmento n? 426
68.100 - Santaréem - PA

Escritorio de Sto. Antéonio de Taua
Santo Antonio de Taua - PA

Escritério de Santa Luzia

Av. Rui Barbosa n? 200
2392
55.300 - Garanhuns - PE

Escritério de Fortaleza
Rua Dona Leopoldina n? 1344

Av. Newton Bello n? 868 (0852) 26.2881
65.390 - Santa Luzia - MA 60.000 - Fortaleza - CE

REGIONAL SUDESTE-SUL

Escritério de Sao Paulo

Rua Loefgren n? 1851, casa 6
(011) 71.4694

04040 - Sao Paulo - SP

Escritorio do Rio de Janeiro

Rua das Palmeiras n? 90

(021) 266.1265 246.4559
20.000 - Rio de Janeiro - RJ

Escritorio de Vitoria

Rua 7 de Setembro n? 529
(0272) 3.7436

29.000 - Vitéria - ES

Escritorio de Porto Alegre

Rua Gaspar Martins n? 470
(0512) 25.0787

90.000 - Porto Alegre - RS
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Federagédo de Orgaos para Assisténcia Social e Educacional
Escritéorio Nacional: Rua das Palmeiras, 90 - ZC 01
Tel.: (021) 266-1265 e 246-4559
20.000 - Rio de Janeiro (RJ)
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